DIRECCION GENERAL DE GOBIERNO DE LA PROVINCIA DE

COMUNICADO N¢ | 196/2023

FECHA: 29/06/2023

NIVEL: TODOS LOS NIVELES Y MODALIDADES

EMITE: SECRETARIA DE ASUNTOS DOCENTES DE AVELLANEDA

DESTINO: DIRECTIVOS / SECRETARIOS / DOCENTES

OBJ ETO - CONVOCATORIA A PRUEBAS DE SELECCION POR EVALUACION DE TITULOS, ANTECEDENTES Y OPOSICION

" A FORMADORES Y FORMADORAS, PARA DESEMPENARSE EN LOS EQUIPOS TECNICOS REGIONALES DE LOS

CENTROS DE CAPACITACION INVESTIGACION E INFORMACION EDUCATIVA (CIIE) DE LA REGION
EDUCATIVA Il

TRANSCRIBE: AREA COMUNICADOS

CONVOCATORIA A PRUEBAS DE SELECCION POR EVALUACION DE TITULOS,
ANTECEDENTES Y OPOSICION A FORMADORES Y FORMADORAS, PARA
DESEMPENARSE EN LOS EQUIPOS TECNICOS REGIONALES DE LOS CENTROS DE
CAPACITACION INVESTIGACION E INFORMACION EDUCATIVA (CIIE) DE LA REGION
EDUCATIVA I

Secretaria de Asuntos Docentes de Avellaneda difunde la Convocatoria a pruebas de seleccion
por evaluacion de Titulos, Antecedentes y Oposicion a formadores y formadoras, para
desempefiarse en los equipos técnicos regionales de los Centros de Capacitacion Investigacion
e Informacion Educativa (CIIE) de la Region Educativa Numero dos (2), en el marco de la
RESOC-2023-1952-GEDEBA-DGCYE.

SE SOLICITA NOTIFICAR FEHACIENTEMENTE A TODO EL PERSONAL DOCENTE DEL
SERVICIO EDUCATIVO DE LA PRESENTE CONVOCATORIA.

PERIODO DE DIFUSION: Desde el 03/07/2023 al 14/07/2023.

PERIODO DE INSCRIPCION: Desde el 31/07/2023 al 04/08/2023.

LUGAR DE INSCRIPCION: CIIE Avellaneda (Av. Bartolomé Mitre 726, Avellaneda)
HORARIO DE INSCRIPCION: Lunes a Viernes de 09:00 a 18:00 hs.

E-MAIL DE CONTACTO: ciieO05@abc.gob.ar



ANEXO 1

CRONOGRAMA TENTATIVO PARA TODAS LAS REGIONES

FECHA

ACCIONES

3 de Julio al 14 de
Julio
(10 dias habiles)

Difusion a través de la Secretaria de Asuntos
Docentes; CIIES y Gremios.
La difusiéon comienza con la realizacién de
Asistencia Técnica Virtual,

Brindada por el Director de Formacién Docente
Permanente Carlos Grande v la Subdirectora
Gabriela Carnevale
A través del canal del ABC

31 de julio al 4 de
agosto
(5 dias habiles)

Inscripcién de los aspirantes en CIIE

7 de agosto al 9 de
agosto
(3 dias habiles)

Periodo de Recusacion/Excusacionde la CER

10 agosto al 31 de
agosto
(hasta 15 dias
habiles)

Evaluacion de Proyectos.

1 de septiembre al 4
de septiembre.
(2 dias habiles)

Notificacion de Resultados de
Evaluacion: Puntajes y Proyectos.

Notificacién de fecha hora y lugar de entrevistas.

5 de septiembre al 26
de septiembre
(15 dias habiles)

Realizacion de entrevistas.

Notificacion del Orden de mérito

DISPOSICION 31/2023




GOBIERNODELAPROVINCIADEBUENOSAIRES
2023 - Afio de la democracia Argentina

Disposicion
Numero: DISPO-2023-31-GDEBA-DPESUPDGCYE

LA PLATA, BUENOS AIRES
Lunes 26 de Junio de 20

Referencia: EX-2023-12750995- GDEBA-SDCADDGCYE

VISTO el Expediente: EX-2023-12750995- GDEBA-SDCADDGCYE, la Ley N.° 13688, la
Resolucién RESOC-2022-3842-GDEBA-DGCYE, la Resolucion RESOC-2023-1952-GDEBA-
DGCYEy

CONSIDERANDO:

Que por RESOC-2022-3842-GDEBA-DGCYE se ha determinado el criterio para la asignacion
distrital de médulos de formador/a de los Equipos Técnicos Regionales de los Centros de
Capacitacion Investigacion e Informacion Educativa (CIIE);

Que la cantidad de formadoras y formadores pertenecientes al CIIE de cada distrito se determina
por la cantidad de secciones del mismo teniendo en cuenta los rangos que se detallan en el
Anexo Unico de la RESOC-2022-3842-GDEBA-DGCYE;

Que la RESOC-2023-1952-GEDEBA-DGCYE establece que, en la Planta Organico Funcional de
los CIIE, la totalidad de los modulos correspondientes a los formadores y las formadoras seran
cubiertos por el mecanismo de seleccion por evaluacion de Titulos, Antecedentes y Oposicion,
designandose el personal a término en situacion de revista provisional y remunerado con el indice
de Educacion Superior;

Que la RESOC-2023-1952-GEDEBA-DGCYE establece a los efectos de las convocatorias
masivas que se realicen cada cuatro afos, la Direccién de Formacion Docente Permanente
pautard —mediante Disposicién de acuerdo a la normativa vigente al momento de la convocatoria-
la conformacién basica de los Equipos Técnicos Regionales, los perfiles, la distribucion de la
carga horaria, el encuadre politico pedagdégico didactico de la tarea a desarrollar, entre otros
aspectos de modo de garantizar la equidad y la calidad de las ofertas de formacion docente
permanente en todas las Regiones de la Provincia de Buenos Aires;

Que la Direccion de Formacion Docente Permanente ha disefiado para esta convocatoria 2023 las
plantas de los ETR con el objeto de garantizar equidad y calidad en la distribucion y nivel de las
ofertas de formacion permanente que se realicen regionalmente;

Que la presente medida se dicta en uso de las atribuciones conferidas por el Anexo 1 de la
RESOC-2023-1952-GEDEBA-DGCYE, punto 1 “Pautas para la implementacion”;

Por ello;



LA DIRECTORA PROVINCIAL DE EDUCACION SUPERIOR
DISPONE

ARTICULO 1: Convocar a pruebas de seleccién por evaluacion de Titulos, Antecedentes y
Oposiciéon a formadores y formadoras, para desempefiarse en los equipos técnicos regionales de
los Centros de Capacitacion Investigacion e Informacion Educativa (CIIE) de la Region Educativa
Numero dos (2), en el marco de la RESOC-2023-1952-GEDEBA-DGCYE.

ARTICULO 2: Determinar el cronograma de acciones tentativo, segiin se consigna en el Anexo 1
de la presente, IF-2023-25741269-GDEBA-DFDPDGCYE, el cual podran modificar las diferentes
regiones educativas al difundir la convocatoria a las pruebas de seleccion.

ARTICULO 3: Aprobar de acuerdo a lo resuelto en la RESOC-2022-3842-GDEBA-DGCYE la
conformacion de las plantas basicas de los Equipos Técnicos Regionales de los CIIES de la
Region Educativa Numero dos (2) segun se consigna en el Anexo 2 de la presente, IF-
2023-26520781-GDEBA-DFDPDGCYE, los modulos correspondientes a cada CIIE.

ARTICULO 4: Establecer el encuadre politico pedagdgico didactico de la tarea a desarrollar, los
perfiles generales y especificos requeridos desempefiarse como formadores/as, los
requerimientos formales y sustanciales del proyecto de formacion docente permanente que se
presentara a las pruebas de seleccién masivas para la Regién Educativa Numero dos (2), que se
encuentran en el Anexo 3 de la presente IF-2023-25552925-GDEBA-DFDP-DGCYE.

ARTICULO 5: Determinar la distribucion de la carga horaria de los y las formadores/as en 8
(ocho) modulos; cuya prestacion sera 5 (cinco) médulos en horario de servicio y 3 (tres) médulos
en horario fuera de servicio.

ARTICULO 6: Especificar las carreras de formacion docente del nivel superior y las materias
vinculadas que deberan tener en cuenta, los tribunales descentralizados, para la bonificacién de
puntaje docentes a efectos de la presente convocatoria, el procedimiento que tendra en cuenta la
Comision Evaluadora regional para el calculo de los antecedentes especificos en el Anexo 4 de la
presente IF-2023-25741439-GDEBA-DFDPDGCYE.

ARTICULO 7: Registrar esta Disposicion, la que sera desglosada para su archivo en la Direccion
de Coordinacion Administrativa, la que en su reemplazo agregara copia autenticada de la misma ;
notificar al Consejo General de Cultura y Educacién; a las Subsecretarias de Educacion y
Administrativa, a las Direcciones de Personal, a la Direccién de Gestion de Asuntos Docentes , a
la Direccion de Tribunales de Clasificacion, a la Direccion Provincial de Gestion Educativa, a la
Direccion Provincial de Formacion Docente y a la Direccién del Centro de Documentacion e
Informacién Educativa. Cumplido, archivar.
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ANEXO 1

CRONOGRAMA TENTATIVO PARA TODAS LAS REGIONES

FECHA

ACCIONES

3de Julio al 14 de
Julio
(10 dias habiles)

Difusion a través de la Secretaria de Asuntos
Docentes; CIIES y Gremios.
La difusion comienza con la realizacion de
Asistencia Técnica Virtual,
Brindada por el Director de Formacion Docente
Permanente Carlos Grande y la Subdirectora
Gabriela Carnevale

A través del canal del ABC

3ldejulio al 4de
agosto
(5 dias habiles)

Inscripcion de los aspirantes en CIIE

7 de agosto al 9 de
agosto
(3 dias habiles)

Periodo de Recusacion/Excusacién de la CER

10 agosto al 31 de
agosto
(hasta 15 dias
habiles)

Evaluacion de Proyectos.

1 de septiembre al 4
de septiembre.
(2 dias habiles)

Notificacion de Resultados de
Evaluacion: Puntajes y Proyectos.

Notificacion de fecha hora y lugar de entrevistas.

5 de septiembre al 26
de septiembre
(15 dias habiles)

Realizacién de entrevistas.

Notificacion del Orden de mérito
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ANEXO 2
MODULOS FORMADORES FORMADORAS
REGION EDUCATIVA 2
CIIE AVELLANEDA

) Cantidad
Area y/o Modalidad Nivel de

modulos
Generalista Inicial 8
Practicas del Lenguaje Inicial 8
Matematica Inicial 8
Ambi?\ln;teu?a?cial y Inicial 8
Generalista Primaria 8
Préacticas del Lenguaje | Primaria 8
Matematica Primaria 8
Ciencias Naturales Primaria 8
Generalista Secundaria 8
Practicas del Lenguaje | Secundaria 8
Matemética Secundaria 8
Biologia Secundaria 8
Fisicoquimica Secundaria 8
Ciencias de la tierra | Secundaria 8
Artistica - Plastica Todos 8
Lengua extranjera Todos 8
Cultura digital Todos 8
Ciudadania y DDHH Todos 8
Educacion Ambiental Todos 8

IF-2023-25741269-GDEBA-DFDPDGCYE
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Cutwseymunde | Tosos | s
Adultos Todos 8
CIIE LANUS

) Cantidad
Area y/o Modalidad Nivel de

modulos
Practicas del Lenguaje Inicial 8
Matemética Inicial 8
Préacticas del Lenguaje | Primaria 8
Ciencias Sociales Primaria 8
Generalista Secundaria 8
Matemética Secundaria 8
Cultura digital Todos 8
Historia Secundaria 8
Filosofia Secundaria 8
Educacion fisica Todos 8
Lengua extranjera Todos 8
Cultura digital Todos 8
Psicologia Todos 8
Ciudadania y DDHH Todos 8
Educaciéon Ambiental Todos 8
Matematica Primaria 8

pagina 2 de 4
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Artistica - Danza Todos 8

Especial Todos 8
Ambiente Social y Inicial 8
Natural
Ciencias Naturales Primaria 8
Practicas del Lenguaje Inicial 8
Generalista Inicial 8

CIIE LOMAS DE ZAMORA

) Cantidad
Area y/o Modalidad Nivel de

modulos
Ambiente Social y Inicial 8

Natural

Generalista Primaria 8
Practicas del Lenguaje Primaria 8
Matematica Primaria 8
Ciencias Naturales Primaria 8
Ciencias Sociales Primaria 8
Practicas del Lenguaje | Secundaria 8
Matematica Secundaria 8
Quimica Secundaria 8
Geografia Secundaria 8
Economia Secundaria 8

IF-2023-26520781-GDEBA-DFDPDGCYE
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Artistica - MUsica Todos 8
Educacion fisica Todos 8
Especial Todos 8
Adultos Todos 8
Ciudadania y DDHH Todos 8
ESly pe,rspectlva de Todos 8
género
Culturasy rrlundo Todos 8
contemporaneo
Cultura Digital Todos 8
Practicas del Lenguaje Inicial 8
Generalista Inicial 8
Préacticas del Lenguaje Primaria 8
Cultura digital Todos 8
Filosofia Secundaria 8
Matematica Inicial 8
ESly pe,rspectlva de Todos 8
género
Practicas del Lenguaje Primaria 8

IF-2023-26520781-GDEBA-DFDPDGCYE
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ANEXO 3
l.- Formato para la presentacién de los proyectos

Los proyectos deberan ser presentados en forma impresa, en fuente tipo Arial,
tamafio 12, interlineado sencillo, en hojas tamafio A4 (21 x 29,7 cm) 0 en
version digital, archivo PDF, con los datos del aspirante, afio de presentaciony

titulo del proyecto, area, nivel, region y distrito.

Las hojas no deben contener ningln membrete, logo, encabezado, solo

deberan estar numeradas a pie de pagina.

Estructura para la presentacién de los proyectos.

Los proyectos de formacién contemplardn los siguientes aspectos vy

caracteristicas para su presentacion:
Titulo del Proyecto

Debera hacer referencia explicita al contenido especifico de la capacitacion. No
se aceptaran titulos de fantasia. La extension del titulo no podra exceder los 45

caracteres.
Sintesis del proyecto

Debe describir con exactitud la propuesta de formacion, permitiendo al
evaluador tener una idea precisa sobre el objeto de la capacitacién, con orden

y secuencia de desarrollo. La extension tendra como maximo 150 palabras.
Destinatarios

Cada proyecto indicara de manera precisa los destinatarios, especificando

nivel, ciclo y modalidad, si ésta correspondiere, con la debida justificacion.
Fundamentacion

Es la justificacion tedrica de la correspondencia entre el proyecto y un problema
gue ha sido diagnosticado y requiere de acciones de capacitacion para su

solucion. Su extension no podré superar las 200 palabras.
IF-2023-25741269-GDEBA-DFDPDGCYE

paginaldel



Objetivos

Se enunciardn en términos de los logros que se espera que alcancen los

capacitandos.

Deben permitir evaluar la coherencia de todos los componentes del proyecto

en funcion del problema a abordar.
Contenidos

La seleccion de contenidos propuestos deberd guardar coherencia con los
enfoques pedagdgico-didacticos de la jurisdiccion, los lineamientos de la
politica educativa provincial y las tematicas y problemas prioritarios de la
ensefianza que la Direccion de Formacion Docente Permanente comunica en

cada convocatoria.

Los contenidos se adecuaran al contexto en el que se desarrolle el proyecto
procurando el equilibrio entre el alcance y la profundidad. En todos los casos,

deben ser superadores de la formacion inicial.
Duracion y carga horaria

La carga horaria se especificara en horas reloj o teniendo en cuenta la duracién
de la propuesta que presenta en cantidad de encuentros (carga presencial y no

presencial).

El calculo de las horas debera ser muy estricto procurando que quede
justificado el total con el desarrollo de la propuesta. Detallar cantidad de

encuentros y horas céatedra de cada uno.

Para el otorgamiento del puntaje bonificante el proyecto tendra, como minimo,

30 horas catedra (20 horas reloj).

Nota: las actividades de rutina o propias de una accién de formacién, como por
ejemplo la lectura de bibliografia, no se consideraran en la ponderacién de la

carga horaria.

IF-2023-26520781-GDEBA-DFDPDGCYE
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Propuesta didactica
La propuesta didactica contemplara, entre otros aspectos los siguientes:

-El andlisis de dificultades reales de la practica institucional y/o de aula en

cualquiera de las modalidades que adopte la oferta.

-La seleccion e inclusion de actividades que promuevan el debate e
intercambio de experiencias y de estrategias que ayuden al docente a analizar

y replantear su practica en el aula y/o en la institucion.
-La previsién del trabajo que se llevara a cabo con la bibliografia seleccionada.

El dispositivo a presentar debera estar planificado para su ejecucién en forma
presencial o mediado por plataforma tecnolégica, para lo cual se deberan
explicitar estrategias acordes a las herramientas digitales (compartir
documentos, abrir salas, utilizacion pedagoégica de foros, repositorios de

materiales, etc)

Desarrollando una jornada de capacitacion tipo incluyendo los contenidos, las
actividades, los trabajos practicos descritos con minuciosidad, la bibliografia

utilizada y la evaluacion de proceso.

Se detallaran las especificaciones necesarias en relacion con el material de

apoyo:
Tipo de material (audiovisual, experimental, otros).
Material obligatorio y/o complementario.
Disponibilidad de materiales para los cursantes (posibilidades de acceso).
Otras caracteristicas particulares si las hubiera.
Bibliografia
Para los cursantes:
La bibliografia del proyecto abordara tanto textos de caracter obligatorio como

optativo, especificando, en todos los casos, la cita bibliografica completa: autor,
IF-2023-26520781-GDEBA-DFDPDGCYE
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nombre, editorial, lugar y fecha de ediciébn y los capitulos y apartados

correspondientes.
Para la formadora y el formador:

Es necesario consignar la bibliografia de consulta para el abordaje del

proyecto.

En ambos casos, hay que contemplar la necesaria actualizaciéon del material
bibliografico propuesto, asi como la pertinencia de los enfoques en relacion con
los Disefios Curriculares, con la politica educativa vigente y con las tematicas y
problemas prioritarios de la ensefianza que la Direccion de Formacion Continua

comunicara en cada convocatoria.
Evaluacion

La evaluacion final del dispositivo se realizar4 en forma escrita, de elaboracién
individual. La evaluacion final deberé reflejar el recorrido formativo que realizé
el capacitando en esta capacitacion y contemplar instancias de devolucion y

recuperacion en caso de desaprobacion.
Deberan consignarse en el proyecto:

a) Evaluaciéon diagnéstica, estrategias en relacion con la tematica del proyecto

y los objetivos que se esperan alcanzar.

b) Evaluaciéon formativa, estrategias y/o criterios que permitan la rectificacién en

proceso de la instancia de capacitacion que se desarrolla.

c) Evaluacion final. Sera requisito imprescindible incluir ejemplos de

instrumentos, técnicas y/o procedimientos, que se aplicaran en la evaluacion.
Seguimiento y monitoreo del proyecto

El aspirante deberd incluir alguna precision sobre las instancias dirigidas
especialmente al seguimiento y monitoreo del proyecto. Este punto no debe ser

s6lo una enunciacion, sino el detalle de un plan especifico y de su ejecucion.

Material de consulta:
IF-2023-26520781-GDEBA-DFDPDGCYE
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DGCYE. Propuestas formativas de la DFDP

DGCYE. Lineas Transversales de la Direccion de Formacion Docente Permanente
2019-2023

https://abc.gob.ar/secretarias/areas/subsecretaria-de-educacion/educacion-
superior/dir-de-form-doc-permanente/direccion-de

Il.- Marco general del perfil de los Equipos Técnicos Regionales (ETR):

Entendemos a las y los integrantes de los Equipos Técnicos Regionales (ETR)
como formadoras y formadores, como trabajadoras y trabajadores de la cultura,
profesionales de la ensefianza que anclan sus propuestas en torno a garantizar
el derecho a la formacion permanente de las y los docentes y los equipos de
conduccién de los niveles de educacion obligatoria (Inicial, Primario y
Secundario) y las modalidades de ensefanza del sistema educativo de la

provincia de Buenos Aires.

En el marco de su tarea las formadoras y los formadores construyen un
espacio de reflexion colectiva acerca de las practicas institucionales,
pedagdgicas y didacticas involucrando al conjunto de los actores de la
ensefianza del Nivel, Modalidad y/o area disciplinar en la que se desempefie,
problematizando acerca de la educacidén y la ensefianza, en un escenario
situado, contextualizado, institucional;, atendiendo a las necesidades
pedagdgicas y didacticas y sus relaciones con las tramas sociales, culturales,
politicas y educativas que las condicionan y contribuyendo a transformar las
practicas de ensefianza aportando herramientas para pensar la ensefianza, el

aula y la escuela en dialogo con el mundo contemporaneo.

Estos aspectos recorren y deben ser tomados en cuenta por el conjunto de las
formadoras y los formadores independientemente del Nivel, Modalidad o Area
Disciplinar en la que se desempefien, desde su propio campo de reflexion y
accion y de acuerdo a sus propias tradiciones. Al orientar las acciones, este
marco general del perfil de los ETR procura evitar el didactismo especializado y
tecnocratico, y busca en cambio un replanteo de la formacién permanente que
coloca en el centro de su quehacer a las aulas, las escuelas, las y los

docentes, las y los estudiantes y las formas de interaccion concretas y
IF-2023-25552925-GDEBA-DFDPDGCYE
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especificas que se desarrollan en torno a la produccion y transmision del

conocimiento Yy la cultura.

Se espera que las proximas y los proximos ETR logren pensarse desde un
posicionamiento acorde a las diferentes lineas transversales y a los dispositivos
propuestos por la Direccion de Formacion Docente Permanente a través de los
CIE, desarrollando una mirada critica, entendiendo la funcién social de la
educacion, reconociendo el caracter intencional y politico de toda actividad
educativa, entendiendo a la institucion educativa desde y a partir de procesos
democraticos que promuevan la participacién del conjunto de las y los

miembros de la comunidad educativa.

Las formadoras y los formadores entre sus rasgos generales y comunes

deberan contar con:

e Conocimiento y aptitud para llevar adelante propuestas formativas desde
una perspectiva institucional y situada en el acompafiamiento

pedagdgico didactico de la ensefianza.

o Experiencia en el desempefio de instancias de formacién que
contemplen la bimodalidad (presencial y virtual) como contexto de la

formacion docente permanente.

e Capacidad para el disefio, desarrollo y evaluacion de distintos

dispositivos de formacion.

e Titulacidn y trayectoria profesional con incumbencia en la especificidad

del area, disciplina o modalidad.
Entre sus tareas generales sera necesario que puedan:

o Fortalecer la formacion permanente de las y los docentes a través del
desarrollo de distintos dispositivos (MAPD, curso, talleres, ateneos, entre

otros posibles) que garanticen la proximidad y el acompafiamiento.

e Trabajar y promover espacios de articulacion entre distintos actores e

instituciones educativas para el desarrollo de acciones formativas
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considerando la diversidad territorial, la identidad de los CIE y las

escuelas.

Participar en mesas de gestion distritales y regionales, como parte del
equipo CIIE, y establecer acuerdos y criterios para la planificacion vy

articulacion de acciones formativas en el territorio.

Trabajar en el registro de las experiencias de formacion docente
permanente propiciando la construccion del saber pedagogico y

didactico.

Promover espacios de articulacion entre instituciones educativas que

participan de las propuestas formativas.

Participar en encuentros con la coordinacién pedagdgica para el trabajo

sobre las lineas politicas pedagoégicas de la DFDP.

Especificamente realizara intervenciones tendientes a:

Favorecer la construccion de una planificacion institucional que

promueva el derecho social a la educacion.

Favorecer el disefio de problemas institucionales, pedagégicos y/o

didacticos como estrategia de trabajo en las escuelas.

Elaborar y analizar diferentes datos que le permitan generar
instrumentos institucionales, pedagogicos y/o didacticos para la

construccion de problemas.

Favorecer la contextualizacién, organizacion y planificacion de la
ensefianza y la evaluacion, priorizando la atencion a las trayectorias

escolares en la continuidad pedagdgica.

Promover el desarrollo profesional del colectivo de docentes en tanto
sujetos responsables de la politica publica educativa para la defensa de
los derechos de las nifias, nifios, adolescentes y jovenes y la mejora de

la ensefanza y los aprendizajes.
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e Colaborar en la resignificacion del Proyecto Institucional en relacion con
los disefios y propuestas curriculares de los Niveles, Modalidades y

Areas Disciplinares
e Problematizar la ensefianza de manera integrada.
lll.- Perfiles Especificos Formadores y Formadoras.
Perfiles Nivel Inicial:
Perfil de laformadora y del formador de Practicas del Lenguaje:

Las formadoras y los formadores para democratizar el acceso a las practicas
sociales del lenguaje es imprescindible que generen propuestas formativas
para pensar las condiciones de ensefianza propicias que permitan al conjunto
de las y los estudiantes desempefiarse como lectores y escritores desde el
momento en que ingresan a la institucion escolar. Al mismo tiempo, que
contemplen las cuatro situaciones didacticas en el marco de situaciones de
ensefianza: Lectura y escritura a traves de la o el docente; lectura y escritura

de las nifias y los nifios por si mismos.

Como formadoras y formadores las aproximaciones a estos marcos tedricos
gue delinean su tarea en términos de las interacciones con las y los docentes
como sujetos de formacion nos invitan a pensar el conocimiento didactico que
se construye en el trayecto formativo a través del estudio de las interacciones

entre el maestro, lasy los estudiantes y el objeto de ensefianza.

Los proceso formativos no son lineales, sino que a mayor posibilidades de
aproximaciones diferentes a una misma problematica o al objeto de
conocimiento, mayores interacciones como parte del proceso formativo que teje
estrechas relaciones entre el espacio de andlisis, reflexion y planificacion en las
aulas-territorio de formacién docente permanente, coordinado por la formadora
o el formador, y la puesta en practica en las salas escolares de las distintas
propuestas didacticas a cargo de las y los docentes vinculadas a las practicas
de lectura, escritura y oralidad, considerando ciertas condiciones didacticas,
teniendo en cuenta el contexto en el que se desempefia, mas adecuada de

comunicar conocimientos especificos que se desarrollan en situaciones de
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ensefianza también especificas, por lo tanto contempla una fuerte dimension

del orden del “cdémo hacer”.

La formadora o el formador acompafia con insumos significativos para el
trabajo y las decisiones sobre la ensefianza en cada institucién escolar donde
la centralidad de ella ponga a disposicion un legado cultural que incluya en les
experiencias formativas que el medio social o familiar no le provee, tratar que el
conocimiento escolar sea una herramienta que permita salir del inmediatismo y

la inmanencia (Meirieu, 1998).

En el espacio de formacion se recogen y plasman demandas y aportes, se da
continuidad y se profundiza el desarrollo de nuestro enfoque de ensefianza que
orienta, colabora con los procesos de evaluacién de los aprendizajes, y las
progresiones de los aprendizajes. Asi, es necesario que las acciones formacién
inviten a acompafar a los docentes en la construccion de una perspectiva
critica que promueva la transformacion de las practicas cotidianas, acortando
las distancias entre aquello que se hace y aquello que se teoriza a partir de la
reflexion, y que permita, ademas, enlazar las experiencias entre colegas y con

la formadora y el formador.
Referencias bibliograficas

Aisenberg, Beatriz (2005). “La lectura en la ensefianza de La Historia: las
consignas del docente y el trabajo Intelectual de los alumnos” en Lectura y
vida. Revista latinoamericana de lectura, 26(3), 22-31. Disponible en:

http:/Mmww.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/a26n3/26_03_Aisenberg.pdf

Bautier, Elisabeth y Bucheton, Dominique (1997). “Les pratiques socio-
langagiéres dans la classe de francais? Quels enjeux? Quelles démarches?”,
en Reperes. Investigacidon en didactica del francés idioma materno, Afio 13, N°
15. Paris, Institut National de Recherche Pédagogique (INRP), Traduccién

Flora Perelman.

Bronckart, Jean Paul y Schneuwly, Bernard (1996). “La didactica de la lengua
materna: el nacimiento de una utopia indispensable”, en Textos de Didactica de

la Lengua y la Literatura, N° 9. Barcelona, Grad, julio/ septiembre de 1996.
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Camps, Anna y Milian, Marta (comps.)(2000). ElI papel de la actividad

metalinguistica en el aprendizaje de la escritura. Rosario, Homo Sapiens.

Castedo, Mirta; Molinari, Claudia; Siro, Ana (1999). Ensefiar y Aprender a Leer.
Jardin de Infantes y Primer Ciclo de la Educacién Basica. Buenos Aires,

México, Novedades Educativas.

Chambers, A (2007). Dime. Los nifios, la lectura y la conversacion. México,

Fondo de Cultura Econémica.

Chambers, A (2008), Conversaciones. Escritos sobre la literatura y los nifios.

México, Fondo de Cultura Econémica.

Chartier, Anne-Marie (2004). Ensefiar a leer y escribir. Una aproximaciéon

histérica. México, Fondo de Cultura Econdémica.

Chevallard, Yves (1999). La transposicion didactica. Del conocimiento erudito al
conocimiento ensefiado. Traduccion de Dilma Fregona y Facundo Ortega.

Argentina, Universidad Nacional del Comahue.

Colomer, Teresa (1998). La formacion del lector literario. Nueva narrativa

infantil y juvenil. Madrid. Fundacion Sanchez Ruipérez.

Devetach, Laura (2008). La construccion del camino lector. Cordoba. Ed.

Comunicarte.

DGCyE (2008). La lectura en la alfabetizacion inicial. Situaciones didacticas en
el jardin y en la escuela. Coordinado por Claudia Molinari y Mirta Castedo. La
Plata, DGCyE

http://servicios.abc.gov.ar/lainstitucion/organismos/lecturayescritura/default.cfm

?path=publicaciones/default.htm

DGCyYE (2008), La escritura en la alfabetizacion inicial. Produccion en grupos

en la escuela y en el jardin. Coordinado por Claudia Molinari. La Plata, DGCyE

http://servicios.abc.gov.ar/lainstitucion/organismos/lecturayescritura/default.cfm

?path=publicaciones/default.htm
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DGCyE. Documento de Apoyo N° 1 La funcién alfabetizadora de la escuela,
hoy. La Plata, DGCyE. Documentos de orientaciones didacticas. Volumen 4 -
Area Lengua y Literatura. La Plata, DGCyE, 2005.

DGCYE. Documentos de orientaciones didacticas. Volumen 1 - Area Lengua y
Literatura. La Plata, -DGCyE, 2002.

DGCYE. Documentos de orientaciones didacticas. Volumen 2 y 3- Area Lengua
y Literatura. La Plata, DGCyE, 2003.

DGCyE (2015). Orientaciones didacticas para el Nivel Inicial 7°parte. La Plata,
Buenos Aires.

DGCYyE. Disefio Curricular Educacién Inicial.2022

https://abc.gob.ar/secretarias/sites/default/files/2023-
04/Dise%C3%B10%20curricular%20Educaci%C3%B3n%20Inicial.%202022%?2
0%28versi%C3%B3n%20digital%29.pdf

Ferreiro, Emilia y Teberosky Ana (1979), Los sistemas de escritura en el

desarrollo del nifio. México, Siglo XXI Editores.
Ferreiro, Emilia (1997), Alfabetizacion. Teoria y practica. México, Siglo XXI.

Ferreiro, Emilia (comp.) (2003), Relaciones de (in)dependencia entre oralidad y

escritura. Barcelona, Gedisa.

Freire, Paulo (1996), “La importancia del acto de leer’ en Ensefar lengua y
literatura en el Bachillerato. Textos de Didactica de la Lengua y de la Literatura,
Barcelona, Grao, n° 15, 1996, pp. 81 a 88.

Garcia-Debanc, C.; Laurent D. y Galaup M. (2009). Les formulations des écrits
transitoires comme traces du savoir en cours d’appropriation dans le cadre de
I'enseignement des sciences a I'école primaire. Pratiques, 143-144, décembre,

pp. 27-50. (traduccion Flora Perelman.

Garralon, Ana (2013). Leer y saber: los libros informativos para nifios. Buenos

Aires. Tarambana libros.
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Goldin, Daniel; Kriskautsky, Maria; Perelman, Flora, (2012) Las TIC en la
escuela, nuevas herramientas para viejos y nuevos problemas. Océano

Travesia.

Kaufman, Ana Maria (1998), Alfabetizacion temprana...¢y después?. Buenos

Aires, Santillana.

Kaufman, Ana Maria & Lerner, Delia (2015). Documentos transversales N° lal
3 (DT). La alfabetizacion en la Unidad Pedagogica. Postitulo Alfabetizacion en
la Unidad Pedagogica. Ciudad Autonoma de Buenos Aires: Ministerio de
Educacion de la Nacion. Argentina. Disponible en:

http://universidadesup.fahce.unlp.edu.ar/materiales/materiales-del-postitulo

Lerner D., Levwy H. y Lobello S. (1999), “Tomar la palabra, escuchar y hacerse
escuchar” Lengua, Documento de Trabajo N°5. Gob de la ciudad de Bs
As.Disponible en:

https:/mww.bue nosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/ep_ac_lengua_doc5.pdf

Lerner, Delia (1996), “La ensefanza y el aprendizaje escolar. Alegato contra
una falsa oposicion”, en Castorina, José Antonio y otros, Piaget-Vigotsky:

contribuciones para replantear el debate. Buenos Aires, Paidos.

Lerner, Delia, (2001), Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo

necesario. México, Fondo de Cultura Econémica.

Lerner, Delia; Stella, Paula y Torres, Mirta (2010), Formacion docente en

lectura y escritura. Recorridos didacticos. Buenos Aires, Paidds.

Molinari, Claudia; Siro, Ana y otros, (1999), Ensefar y Aprender a Leer. Jardin
de Infantes y Primer ciclo de la Educacion Béasica. Buenos Aires-México,

Novedades Educativas.
Sitios web recomendados
-Repositorio de la DPELI: https:/mww.pearltrees.com/dpei

Babar, Revista de literatura infantil y juvenil, http:/Amww.revistababar.com./
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Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes. http:/Awww.cervantesvirtual.com/
Cuatrogatos, Revista de literatura infantil, http://Awww.cuatrogatos.org/

Ciudad Seva, Biblioteca digital, http:/mww.ciudadseva.com/

Imaginaria, Revista de literatura infantil y juvenil, http://mwww.imaginaria.com.ar/

DGC y E, Propuestas y orientaciones didacticas elaboradas por el Equipo de
Practicas del lenguaje de la Direccién Provincial de Educacion Primaria (2008-

2016). DGC y E. Disponibles en: http://abc.gob.ar/primaria/pedagogicos
Jitanjafora Ong, Mar del Plata, Espacio literario. http:/mww jitanjafora.org.ar/

Perfil de laformadora y del formador de Ambiente Natural y Social:

El Nivel Inicial tiene una mirada propia, el objeto de conocimiento es el
ambiente, el cual no es natural ni social sino un entramado socio natural,
diverso, en continuo cambio, dinamico, en permanente conflicto y complejo

(Kaufmann y Serulnicoff, 2000).

Las y los formadores disefian propuestas formativas que apunten a la
integralidad de la dimensién natural y social del ambiente, incorporando el
conflicto y la complejidad para desarmar miradas estereotipadas, simplificadas
o distorsionadas del ambiente. Ademas, buscan en el espacio de formacion la
reflexion sobre los recortes seleccionados a partir de intervenciones que

interpelen las practicas docentes.

Para lograr esto es necesario ofrecer itinerarios ricos en actividades tanto de
busqueda como de sistematizacion y comunicacion de la informacion. La
diversidad y variedad de actividades se constituye como elemento central para
gue nifios y niflas enriguezcan sus trayectorias educativas. Asi los
intercambios, la confeccibn de cuadros y los registros acompafian a las
observaciones, exploraciones, los informantes, salidas, lectura de imagenes y
objetos tornandose en propuestas privilegiadas que junto al juego proponen un

abordaje integral para lograr conocimientos.

Asi, las formadoras y los formadores:
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e acompafaran el disefio de propuestas para todas las salas del Nivel
Inicial que partan de los conocimientos de nifios y niflas y busquen

ampliarlos, enriquecerlos y complejizarlos.

e tendran un posicionamiento puesto en la indagacidén del ambiente y no

en los contenidos disciplinares.

e buscaran enriquecer las trayectorias docentes ofreciendo propuestas
modélicas, ejemplos, recursos, estrategias de intervencion, etc. que

sean innovadoras, relevantes y actualizadas.

e propiciaran, en el aula de formacion, espacios para la reflexion sobre la

propia practica en didlogo con el enfoque propio del Nivel.

Referencias bibliograficas

Bernardi C., Kauffman, V. y Serafini, C y Serulnicoff A. (2015) “Nucleos de
Aprendizaje Prioritario. Volumen 3: el ambiente social y natural’. - la ed
ilustrada. - Ciudad Autonoma de Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la

Nacion.

Brailovsky D (2019) “Didéactica del Nivel Inicial en clave pedagogica”

Novedades Educativas.

Direccion General de Cultura y Educacion; Direccion Provincial de Educacion
Inicial; Disefio Curricular para la Educacién Inicial-2022
https://abc.gob.ar/secretarias/sites/default/files/2023-
04/Dise%C3%B10%20curricular%20Educaci%C3%B3n%20Inicial.%202022%?2
0%28versi%C3%B3n%20digital%29.pdf

Direccion General de Cultura y Educacion (2015). Orientaciones didacticas

para el Nivel Inicial 7°parte. La Plata, Buenos Aires, DGCYE.

DPEI (2020) Jornada: “El Nivel Inicial es y hace escuela”. DGCyE, Buenos
Aires. Disponible en: https://abc.gob.ar/secretarias/el-nivel-inicial-es-y-hace-

escuela
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DPEI (2021) Serie “Canto Rodado” Capitulo: “La centralidad de la ensefianza”
a cargo de Ana Malajovich, DGCyE Buenos Aires. Disponible en:
https:/Mmww.yo utube.com/watch?v=yDAWT80PgLA

DPEI (2021) Serie “Canto Rodado”, capitulo: “La ESI en el Nivel Inicial: apuntes
para pensar los jardines” a cargo de E. Castro y M. Bilinkis. DGCyE, Buenos

Aires. Disponible en: https://mwww.youtube.com/watch?v=HT-coXDtQrM

Garcia D., Menegaz A. y Poch L. (2021) Educacion ambiental: desafios e
inéditos en contexto de endemia. En Revista novedades educativas n.° 368 -
Educacion ambiental y cultura del cuidado. Ediciones Novedades Educativas.
Septiembre 2021

Garcia M. y Dominguez R (2011) La ensefianza De Las Ciencias Naturales En

El Nivel Inicial. Propuestas de ensefianza y aprendizaje. Ed Homo Sapiens

Goris B. (2010) Las Ciencias Sociales en el Jardin de Infantes: unidades

didacticas y proyectos. Ed Homo Sapiens

Kauffman, V. y Serulnicoff A. (2000) Conocer el ambiente. Una propuesta para
las ciencias sociales y naturales en el nivel inicial en Malajovich A. (comp.)
Recorridos didacticos en la educacién inicial (pp. 25 a 61). Buenos Aires.

Paidos.

Ministerio de Educacion de la Nacién (2015) Temas de Educacion Inicial: La
organizacion de la ensefianza. / coordinado por Ana M. Malajovich. - 1a ed. -

Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion.

Ministerio de Educacién de la Nacién (2020) Saberes cotidianos, explorar, jugar
y aprender en casa. 1la de. Serie Seguimos Educando. Ministerio de Educacion
de la Nacion - Ciudad Autonoma de Buenos Aires.  Disponible en:
https:/Mww.educ.ar/recursos/154263/saberes-cotidianos-explorar-jugar-y-

aprender-en-casa

Ministerio de Educacion Presidencia de la Nacion Consejo Federal de
Educacién. Programa Nacional de Educacion Sexual Integral (2008)

Lineamientos Curriculares para la Educacion Sexual Integral pp 17 a 19.
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https://www.educ.ar/recursos/154263/saberes-cotidianos-explorar-jugar-y-aprender-en-casa
https://www.educ.ar/recursos/154263/saberes-cotidianos-explorar-jugar-y-aprender-en-casa

Ministerio de Educacion de Neuquén (2018) Del ambiente a la seleccion de
contextos: una propuesta que articula las areas de ciencias naturales y
sociales. Programa Formacion Situada. Areas De Conocimiento: Ciencias
Naturales Y Ciencias Sociales. Nivel Inicial Coordinador General: Sergio
Esposito Integrantes: Susana Abrego y Nora Furlan. Consejo Provincial De

Educacién De Neuquén.

Salvalai M. y Godoy E. (2019) Las Ciencias Sociales y las efemérides en el

Nivel Inicial. Entre la teoria y la practica. Ed Homo Sapiens.

Serulnicoff A. (2021) La articulacién entre las Ciencias Naturales y las Ciencias
Sociales. Presentacion realizada en las | jornadas de ensefianza de las Cs.
Sociales y de las Cs. Naturales. Departamento de Ciencias de la Educacion
UNS. 24 de junio de 2021. Desde 1:40 hasta 30:00 min. Disponible en:
https:/Mww.yo utube.com/watch?app=desktop&v=99ezROqgBY5s

Tonucci F. (2021) ¢Qué han aprendido los nifios y qué ha aprendido la escuela
durante la pandemia? Ponencia y conversatorio en 12ntes Sin Distancias.
Realizado el sabado 24 de abril. Disponible en:

https://12ntes.com.ar/producto/francesco-tonucci-12ntes/

Weissmann H. (2011) Documento de apoyo N° 6: Referencias sobre la
educacién ambiental en el Disefio Curricular para el Nivel Inicial. Direccion
Provincial de Educacion Inicial Provincia de Buenos Aires Octubre / Noviembre.
DGCYyE. Disponible en:
http://servicios2.abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/ed ucacioninicial/capa
citacion/documentoscirculares/2011/1_referencias_sobre_la_educacion_ambie

ntal_en_el_diseno_curricular_para_el_nivel_inicial.pdf

Weissmann H. (2020) “La educacion ambiental en la primera infancia”
Organizado por la Direccién General de Educacion Inicial de la Provincia del
Chubut. 31/8/2020. disponible en:

https:/mww.yo utube .com/watch?v=bZWhZUgK9wW8

Sitios web
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https://12ntes.com.ar/producto/francesco-tonucci-12ntes/
http://servicios2.abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educacioninicial/capacitacion/documentoscirculares/2011/1_referencias_sobre_la_educacion_ambiental_en_el_diseno_curricular_para_el_nivel_inicial.pdf
http://servicios2.abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educacioninicial/capacitacion/documentoscirculares/2011/1_referencias_sobre_la_educacion_ambiental_en_el_diseno_curricular_para_el_nivel_inicial.pdf
http://servicios2.abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educacioninicial/capacitacion/documentoscirculares/2011/1_referencias_sobre_la_educacion_ambiental_en_el_diseno_curricular_para_el_nivel_inicial.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=bZWhZUgK9W8

Ciclo “Conversaciones de la DFDP” Nivel Inicial:

https:/mww.yo utube.com/c/BAeducaciondgcye

e ALEJANDRA BIRGIN Y PATRICIA REDONDO: Primera infancia,
politicas, pedagogias y formacion

e MARCELA BILINKIS y ELISA CASTRO: La ESI en la formacion: apuntes
en torno a la transversalidad.

e LUCIANO ROUSSY Y DIANA PAOLINI: Paisajes y ciudadania. La

vegetaciéon como derecho en las infancias.
Repositorio de la DPEI: https:/mww.pearlirees.com/dpei
Perfil de laformadora y del formador Generalista:

En el marco de su tarea la formadora y el formador debera construir un espacio
de reflexion colectiva acerca de las practicas pedagdgicas-institucionales
involucrando atodas y todos los sujetos implicados en el hecho educativo
problematizando acerca de la educacion, el cuidado y la ensefianza en un
escenario situado, contextualizado e institucional que atiende las necesidades
sociales, culturales, politicas yeducativas. Se espera que las futuras
formadoras y los futuros formadores generalistas desempefien su tarea desde
un posicionamiento critico que, en el marco del derecho a la educacion vy la
construccion de lo comun, reconozcan el caracter intencional y politico de toda
actividad educativa. En este sentido, resulta inevitable incorporar nuevas
lecturas acerca de las transformaciones del mundo contemporaneo, la
educacion sexual integral con perspectiva de género, la educacion ambiental,

la cultura digital y la construccion de ciudadania.

Al mismo tiempo, el desempefio de la formadora y el formador debe ir en linea
con los dispositivos puestos a disposicion desde los CIIE, atentos a una doble
mirada, tanto regional como del distrito de pertenencia. Se espera que pueda
desempefiarse en instancias de formacion que contemplen la bimodalidad
(presencial y virtual) como asi también cuente con capacidad para el disefio y

el desarrollo de distintos dispositivos de formacion.
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Se espera que la y el formador, en clave institucional, acompafie los procesos

de formacién docente permanente a partir de:

= Reuvisitar la organizacién de lo escolar para adoptar nuevas definiciones
institucionales que abran otros caminos que garanticen el derecho a la

educacion

= Orientar sobre el proceso de construccion de acuerdos que permitan
sostener proyectos institucionales situados, en dialogo con el contexto y

los nuevos aportes del campo pedagoégico

= Acompafiar en el proceso de apropiacion de la conformacion de
problemas pedagogicos como la antesala de los proyectos de

intervenciéon

= Generar espacios para la circulacion de diferentes saberes que
enriquezcan la mirada hacia el nivel, hacia la escuela y hacia la propia
carrera docente promoviendo la articulacion entre los diferentes actores
e instituciones que confluyen en la responsabilidad de cuidar y ensefar

a nifios pequefos.
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Perfil de laformadora y del formador de Matematica:
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Llevar adelante propuestas formativas desde una perspectiva institucional y
situada requiere por parte de las formadoras y los formadores de una
disposicion por entrar en didlogo con las diversas perspectivas de las y los
docentes ligadas a la ensefianza de la matematica. En este sentido, es
necesario poner en juego marcos de referencia que permitan a las formadoras
y los formadores disponer de margenes de maniobra para interactuar con
diferentes posturas sobre el hacer matematica en la escuela. En otras palabras,
es tarea de las y los formadores llevar adelante un proceso de
problematizacion que habilite el reconocimiento, por parte de las y los
docentes, de problemas ligados a la ensefianza de la matematica que surgen

de su propia préactica.

Esta idea supone ubicar a las y los docentes en una posicién de analisis de las
orientaciones curriculares estableciendo puentes con las condiciones

institucionales singulares que las harian posibles. (Sadovsky y otros, 2015).

Asi como la institucion escolar ensefia una relacion particular con el saber
(Charlot, 2006), el encuadre anterior exige que las y los formadores sostengan
como preocupacion generar condiciones para que las y los docentes puedan
maniobrar de manera autbnoma con el saber matematico didactico en el nivel

inicial.

Es tarea de las y los formadores sostener espacios con las y los docentes en
los que se discutan, revisen, ajusten, disefien e implementen propuestas de
ensefianza. En este sentido se asume una posicidn exploratoria respecto a la
ensefanza. Es tarea de las y los formadores construir conjuntamente con los y
las docentes categorias de andlisis que permitan comprender y conceptualizar
lo que sucede en las salas frente a las propuestas de matematica. Algunas de
ellas -en el marco de una construccion situada- podrian ser: la pertinencia de la
propuesta respecto del contenido objeto de ensefianza, los modos de elaborar
la consigna, las decisiones tomadas en relacion con los materiales didacticos,
la anticipacion y puesta en juego de variables didacticas atendiendo a la
heterogeneidad y trayectorias diversas de las nifias y los nifios, sus estrategias
de resolucion, las interacciones entre pares, las intervenciones docentes, el
avance en las ideas en relacién con los conocimientos puestos en juego, etc.

IF-2023-25552925-GDEBA-DFDPDGCYE

pagina 23 de 133



A partir de esta perspectiva es tarea central de las formadoras y los formadores
poder orientar espacios de debate y discusion entre las y los docentes - en el
marco de los disefios curriculares vigentes- que contribuyan a producir
intervenciones situadas, contextualizadas y fundamentadas reconociendo las
condiciones materiales , sociales, historicas y biograficas que intervienen en las
decisiones de los y las docentes frente a las propuestas de ensefianza y a las
condiciones también materiales, sociales e historicas que intervienen en las
posibilidades de aprendizaje de las y los nifios. En este sentido, las lineas
propuestas por la DFDP sobre Mundo Contemporaneo, Educacién Ambiental y
Cultura Digital forman parte de los marcos referenciales de los que se espera
gue las y los formadores se apropien a fin de considerar transversalmente

estos posicionamientos en cada una de los dispositivos que lleven adelante.
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Perfiles Nivel Primario:
Perfil de laformadora y del formador de Ciencias Naturales:

Llevar adelante propuestas formativas desde una mirada institucional y situada
requiere por parte de las formadoras y los formadores de una disposicion por
entrar en diadlogo con las diversas perspectivas de las y los docentes ligadas a
la ensefianza de las ciencias naturales. Es tarea de las y los formadores llevar
adelante un proceso de problematizacion que habilite el reconocimiento, por
parte de las y los docentes, de problemas ligados a la enseflanza de las

ciencias que surgen de su propia practica.
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La intervencion de las formadoras y los formadores es pensada desde el
conocimiento disciplinar y didactico (Conocimiento Pedagdgico del Contenido
(Grossman, P et al, 2005)), junto con el disefio curricular de la provincia para el
nivel primario y las diferentes realidades institucionales que las y los docentes
traen al aula de formacion continua. Las y los formadores interpelan a las y los
docentes desde sus contextos de intervencion para ajustar sus practicas al
desafio de alfabetizar cientificamente a los ciudadanos desde el nivel primario.
En esta concepcion, desde la ciencias naturales, se enmarcan desde un
modelo de enseflanza por indagacion, donde  desempefian un papel
fundamental el contexto de las y los nifios y nifias, para situar los contenidos de
la ciencia escolar y las cuestiones metodolégicas: la observacion, la
exploracion, la puesta a prueba de hipotesis y su investigacion, la obtencion de
datos, su presentacién en gréficos y otros tipos de texto, la elaboracion de
conclusiones, entre otras y las actitudes (que incluyen valores y normas), entre
las que cabe destacar las relativas al trabajo en equipo, las relaciones ciencia-
sociedad y la carga valorativa de la investigacion, las referentes a la resolucion
de problemas, al proceso de construccion del conocimiento cientifico, las
relacionadas con el funcionamiento y cuidado del propio cuerpo (desde una
escuela promotora de salud (Gavidia, V 2001) y una Educacién Sexual Integral
(Ley 26150)), la comprension y expresion de mensajes cientificos, y las propias
del pensamiento cientifico. Para concretar este enfoque, desde el punto de
vista didactico, sostenemos los tres pilares enunciados en los Disefios
Curriculares: Hablar, leer y escribir en Ciencias Naturales, trabajar con modelos

y con problemas.

Este modelo por indagacion de ensefianza atraviesa el aula de formacién
permanente como modelo de investigacion dentro de una comunidad de
practica, donde la simetria entre los participantes permite construir
conocimiento nuevo problematizando los diferentes contextos que las y los
docentes traen. De esta articulacion las y los docentes junto con las formadoras
y los formadores enriquecen sus practicas en las diferentes aulas. Es la
experiencia mediada por la interpretacion de los marcos tedricos lo que permite

esta construccion.
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Perfil de laformadora y del formador de Ciencias Sociales:

En la actualidad, en un mundo contemporaneo dinamico, cambiante y con
latentes tensiones, las Ciencias Sociales buscan ocuparse de comprender el
mundo social en su complejidad, otorgandole preponderancia a los grupos
sociales que con intereses disimiles y muchas veces contradictorios conviven
en una sociedad desigual, y por lo tanto conflictiva, que llevan adelante
interrelaciones entre si y con el ambiente en un espacio en permanente cambio

y transformacion.

Las formadoras y los formadores deberan establecer un dialogo entre docentes
que permita transformar las practicas de ensefianza en su conjunto a partir de
un necesario anclaje institucional que tome a la escuela como la unidad
pedagdgica privilegiada. Las formadoras y los formadores deberan considerar
gue la realidad social en tanto objeto de estudio es inabarcable en su totalidad,
por ello es necesario plantear recortes didacticos que como con una lente de
aumento permitan focalizar la mirada en una parcela de la realidad, reconocer
los elementos que la conforman y analizar las relaciones que los vinculan entre
si (Gojman y Segal, 1999, p. 83). Esos recortes deben contemplar los
conceptos estructurantes del area: sujetos sociales, tiempo histérico y espacio
geografico. Utilizar mdltiples y diversas fuentes que enriquezcan el trabajo
didactico al permitir reconstruir la complejidad de la vida social presente y
pasada, reconociendo que seleccionar fuentes implica tomar decisiones sobre

lo que se quiere ensefar.

En este marco, fortalecer la formacion permanente desde el area de Ciencias
Sociales implica que las formadoras y los formadores puedan promover en las
instituciones educativas espacios donde se problematice la realidad social,

donde se promueva la pregunta y la repregunta, donde se interpelen las
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desigualdades, donde se brinde la oportunidad para el intercambio de
opiniones en un marco de horizontalidad, donde se dé lugar a las mdltiples
voces del mundo contemporaneo, donde la escuela sea la unidad pedagogica
en la que se van entretejiendo saberes de manera colectiva, donde se dé lugar
a las diversidades, donde se sostengan y defiendan derechos. La formacion

debe entenderse como un proyecto colectivo.
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El Perfil de la formadora y del formador de Practicas del Lenguaje:

La ensefianza de las practicas del lenguaje no es responsabilidad exclusiva de
la maestra 0 maestro de cada afio escolar, sino que la institucion en su
conjunto debe atender a la formacion de lectores y escritores cada vez mas
autbnomos. Esto implica la co-responsabilidad de todos los actores
institucionales en la construccién de problemas referidos al area y la busqueda
de diversos caminos para democratizar la ensefianza y permitir el acceso del
conjunto de las y los estudiantes a leer y escribir de manera cada vez mas

autbnoma.

En este marco, las formadoras y los formadores tendran un rol clave en los
diversos dispositivos de capacitacion —cursos, talleres, mesas de
acompafamiento, ateneos- para invitar a los y las cursantes a pensar
probleméaticas especificas y en contexto, vinculadas a la formacion de lectores
y escritores en clave institucional. Al mismo tiempo, propiciarA espacios de
intercambio en los que se discutan, revisen, actualicen, ajusten e implementen
secuencias de enseflanza para indagar y encontrar las intervenciones mas

adecuadas a los problemas que los y las docentes identifiquen.

Coordinar propuestas formativas desde una perspectiva institucional y situada
exige a la formadora y al formador la necesidad de poner en dialogo las
diversas miradas y saberes que las y los docentes han construido a partir de su
propia experiencia vital y su practica sobre la ensefianza. El vinculo que se
entrama en el espacio de formacion es crucial para el establecimiento de un
clima de exploracién y confianza que permita el reconocimiento de los saberes
adquiridos y la incorporacion de nuevos aprendizajes por parte de las y los
cursantes para revisar sus modos de ensefiar. Asimismo, serd importante
incluir conocimientos y problematicas sobre el mundo actual en que las
practicas del lenguaje estan inscriptas: el Analisis del Mundo Contemporaneo,
Politica y Ciudadania, Educacion Ambiental, ESI -desde una perspectiva de
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género - y Cultura Digital son lineas de la DFP que abren el espacio para la
construccion de problemas y reflexiones potentes e irrenunciables en el aula de

formacion.

En cuanto a la alfabetizacién inicial, las y los formadores necesitan conocer los
procesos de adquisicion de la escritura y la lectura —procesos independientes a
partir de un mismo objeto, “lo escrito”- y los desarrollos didacticos surgidos en
las ditimas décadas del siglo XX que han permitido conceptualizar el tipo de
intervenciones docentes mas apropiadas para cada momento del proceso por

el que atraviesan los nifios.

Sera tarea de las y los formadores analizar con maestras y maestros tanto las
condiciones didacticas que favorecen los aprendizajes iniciales de la lectura y
la escritura, como acompafarlos a tematizar las intervenciones docentes y
problematizar hasta qué punto algunas de ellas pueden o no significar un
desafio para cada nifia o cada nifio y constituirse para ellas y ellos en una
oportunidad que les permite avanzar en el camino de su desempefio autbnomo

como lectores y escritores.

La disponibilidad de las formadoras y los formadores para tematizar y
problematizar sobre estas cuestiones sera de vital importancia en su
acompafiamiento en el aula de capacitacion, entendido como espacio de
exploracion, diadlogo y confrontacion de ideas, representaciones y saberes
construidos por las y los docentes en diadlogo con los documentos curriculares

propios de la jurisdiccion.
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Perfil de laformadora y del formador de Matematica:

Llevar adelante propuestas formativas desde una perspectiva institucional y
situada requiere por parte de las formadoras y los formadores de una
disposicion por entrar en didlogo con las diversas perspectivas de las y los
docentes ligadas a la enseflanza de la matematica. En este sentido, es
necesario poner en juego marcos de referencia que permitan a las y los
formadores disponer de margenes de maniobra para interactuar con diferentes
posturas sobre el hacer matematica en la escuela. En otras palabras, es tarea
de las formadoras y los formadores Illevar adelante un proceso de
problematizaciéon que habilite el reconocimiento, por parte de las y los
docentes, de problemas ligados a la ensefianza de la mateméatica que surgen

de su propia practica.

Esta idea supone ubicar a las y los docentes en una posicion de interpelacion
de las exigencias curriculares -que ponen el acento en los procesos de
produccion de las y los estudiantes- estableciendo un vinculo con las
condiciones institucionales singulares que harian viables esas propuestas.
(Sadovsky y otros, 2015).

Asi como la escuela ensefia una relacién particular con el saber (Charlot,
2006), el encuadre anterior exige que las y los formadores sostengan como
preocupacion generar condiciones para que las y los docentes puedan

maniobrar de manera autbnoma con el saber matematico didactico.

Se asume una posicién exploratoria respecto a la ensefianza y se ubica al aula
como ambito de exploracion. Es tarea de las formadoras y los formadores
construir conjuntamente con los y las docentes categorias de analisis que
permitan comprender y conceptualizar los fenbmenos que tienen lugar en la
clase de matemética. Algunas de ellas -en el marco de una construccion
situada- podrian ser: el tipo de problema que se propone, las variables
didacticas puestas en juego, las estrategias de resolucién de las y los
estudiantes, las formas de validacion, los modos de representacion, las

interacciones, las funciones de las intervenciones docentes, el lugar del error
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en la clase de matematica, la evolucion de ideas como aprendizaje, los

diversos sentidos de las puestas en comun.

Los problemas de ensefianza de la matematica que se identifican en la
singularidad de cada escuela, el disefio de modos de exploracién y el analisis
de los materiales recolectados configuran un modo de construir una zona
comun que medie los intercambios entre las y los formadores con las y los
docentes. Esta escena de trabajo colaborativo requiere la construccion de una
posicién de simetria y confianza en la que, desde diferentes lugares, todas y

todos tienen algo para aportar (Bernarz & Proulx 2010; Sensevy, 2011).

De este modo, la Formacién Permanente se configura como una oportunidad
para el avance y la produccion de nuevas ideas tanto para las y los docentes
como asi también para las y los formadores. Por un lado, las y los docentes
pueden profundizar y ampliar su “texto de ensefianza” (Chevallard, 2013)
ligado a los asuntos matematicos didacticos y, por otro parte, las y los
formadores pueden avanzar en su conocimiento didactico al ubicar una
elaboracion didactica - producida en otro contexto — al servicio de contribuir en
la aproximacién de una respuesta a inquietudes de las y los docentes
(Sadovsky y otros, 2016%).
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Perfil de laformadora y del formador Generalista:

Resulta esencial que la formadora y el formador generalista entienda la escuela
como una unidad constitutiva del sistema educativo que, en corresponsabilidad
con oftras instituciones y organizaciones de la comunidad, configuran el
territorio y le dan sentido a un sistema educativo concebido como un todo
formativo. Entender la escuela mas alld de su arquitectura. Asi entendida la
escuela asume responsabilidades en forma colaborativa, con otros en procesos
de formacion situada, y el formador generalista debera favorecer y fortalecer
esta construccién, y desde un principio de corresponsabilidad. En definitiva, la
formadora y el formador generalista debe favorecer la construccion de lo
diverso en lo comudn, lo individual en lo colectivo, y a las instituciones en sus

territorios.

Definir el perfil de la formadora y el formador implica, en primer lugar, abordar
la dimension institucional, mirar a las instituciones como un entramado de
relaciones que favorezca, desde la gestion y gobierno escolar, los procesos de
ensefianza yde los aprendizajes. Siempre, reconstruyendo la trama

pedagdgica desde una lectura compleja, en clave de época.

En segundo lugar, pensar la formacion desde una perspectiva institucional,
implica que el formador del area de gestion, pueda asumir un posicionamiento
ético y politico para acompafar las diversas propuestas de formacion en las
cual desarrollard su practica. La formadora o el formador generalista, debe
poder pensarse como agente del Estado, y debe trabajar en pos de garantizar
el derecho a la formacion permanente de todas y todos quienes forman parte

del equipo de gestion de las escuelas de la provincia de Bs. As.

En esos encuentros de formacion se espera que se genere un espacio de
reflexion sobre lo institucional, colaborando en la construccion de problemas de
la escuela, con una mirada situada y en la complejidad del escenario actual.
Esto requiere de la formadora y el formador una escucha activa, garantizar
espacios de didlogo, entramar los sentidos de cada discusion, favoreciendo asi
la construccion colectiva, poniendo en didlogo la normativa y entramando los

significados, funciones e intervenciones que es necesario considerar, en cada
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encuentro. El marco normativo de la politica educativa, contiene, delimita,

especifica aquellos “irrenunciables” que hacen a la politica publica.

Asumir la formacién del area generalista, implica considerar que, mas alla de la
norma, es necesario tener en cuenta las condiciones y problematicas
institucionales. La prescripcion de la norma es la que nos permite mirar lo
institucional, es el encuadre de trabajo que nos permite visualizar lo escolar,
pero qué al decir de Sandra Nicastro, no es la realidad sino que las
prescripciones son aproximaciones a esa realidad que permiten comprender y

encuadrar la gestion.

En el marco de esa construccion de problemas debera poder ayudar a pensar
la organizacién de lo escolar, y colaborar en la construccion de acuerdos,
lineas de accion e instrumentos de evaluacion y monitoreo que favorezcan el

analisis de lo planificado en el marco del proyecto institucional.
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Perfiles Nivel Secundario:

Perfil de laformadora y del formador de Ciencias Sociales:

Las Formadoras y los Formadores, como productores de saber pedagdgico
situado y contextualizado en los distintos dispositivos que se implementan,
ponen en juego enfoques epistemoldgicos del campo de las Ciencias Sociales
gue reconocen nuevas perspectivas en la construccion de conocimiento acerca
de lo social. Por un lado, la propuesta de Immanuel Wallerstein de fines del
siglo XX de “abrir las Ciencias Sociales” en términos de repensar la
racionalidad y la delimitacién de las disciplinas (Wallerstein; 1996). Por otro
lado, nutrir los espacios de Formacion Docente Permanente con las
perspectivas nacidas desde lo que podemos denominar “el Sur’, mas
precisamente, América Latina, acompafando el enfoque curricular de las

distintas materias del Nivel Secundario, ya en este siglo XXI.
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La Formadora o el Formador trabaja en funcion de las practicas de ensefianza
que ocurren en las escuelas, propone el foco y centro en la institucion como
espacio privilegiado para la Formacién Docente Permanente. Esto implica una
labor que consideramos artesanal (Alliaud; 2017), donde se van hilvanando
practicas con enfoques que permiten teorizarlas, al tiempo que se transforman.
Concebido en estos términos, la construccion de saber pedagogico (Alliaud;
2011) en la ensefianza de las Ciencias Sociales se nutre dialdogicamente.
Acompafar a las y los docentes en la construccién de problemas que tengan
como contenido a las practicas de ensefianza en Ciencias Sociales sera un

campo de intervencion central en la tarea de la Formadora o el Formador.

Las acciones del Formador y la Formadora se vuelven cruciales al abordar las
practicas docentes de manera reflexiva como tarea colectiva que, al tiempo que
estan abordando el area de Ciencias Sociales y sus especificidades para la
ensefianza; esta reflexion, que puede convertirse en accion, puede inscribir las
decisiones pedagdgico — didacticas en un proyecto institucional con la
democratizacion y la garantia de derechos como horizonte tanto de partida

como de llegada.
Historia:

La ensefianza de la Historia esta nutrida de diversas tradiciones que se
renuevan y reescriben permanentemente en las aulas. Las Formadoras y los
Formadores de esta disciplina podran tener un lugar especial para lograr las
transformaciones sobre las que se viene trabajando desde hace largo tiempo

en toda nuestra Provincia (De Amézola; 2008).

Una de las cuestiones a abordar en los espacios de Formacion Docente
Permanente en Historia esta vinculada a los sentidos de la ensefianza de esta
disciplina en un contexto donde pareceria que ciertos sectores hegemaonicos
pretenden una existencia sin tiempo, mas puntualmente, sin pasado. Revisar,
revisitar, cuestionar, tensionar los sentidos y los fundamentos de la Historia, en
las aulas de Secundaria para la elaboracién de propuestas de ensefianza que
dialoguen con una perspectiva institucional y con las culturas juveniles; son

tareas propias de cada Formadora y Formador. Hacer una trama entre la
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Historia y las diversas disciplinas en las escuelas, hacer una trama compleja
que permita revisar practicas y proponer nuevos enfoques de elaboracion
colectiva con las y los docentes. Estas reflexiones precisaran de un abordaje

pedagdgico — didactico tanto como historiografico.

Las formadoras y los formadores comparten y trabajan con las y los docentes
en la revision de los enfoques historiograficos desde los cuales plantean sus
propuestas de ensefianza, entendiendo que la reflexion pedagoégico — didactica
se entrelaza con estos posicionamientos respecto de la disciplina que estan
enseflando. En este sentido, es necesario entablar debates, intercambios,
puesta a prueba de hipétesis de ensefianza de la Historia para reconocer esos
posicionamientos historiograficos, y también politicos, que muchas veces, por
naturalizados, quedan olvidados en un mandato que cristaliza e impide la
elaboracién de propuestas mas democraticas y participativas. Puntualmente, la

puesta en cuestion del canon de la Historia lineal y memoristica.

Formadoras y formadores que propongan en sus aulas de formacion la
reflexion acerca de la construccion del conocimiento historico como objeto de
estudio y de los modos de conocer propios de la disciplina sin abandonar los

enfoques epistemoldgicos

Las formadoras y los formadores en Historia, en la tarea artesanal que
proponemos, acompafan a las y los docentes en la elaboracion de propuestas
de ensefianza situadas y contextualizadas. En sus propdsitos, buscan que se
fomente el pensamiento histérico rompiendo con viejas practicas que
obstaculizan la problematizacion de la realidad social. Proponemos una
Historia viva en la escuela secundaria, una Historia que una el estudio de los
muertos con los vivos, parafraseando al genial historiador Marc Bloch (1995).
Consideramos crucial que las y los docentes de Historia atiendan a los
problemas del mundo contemporaneo, como linea transversal, que puedan
problematizar su propio tiempo y sean buenos conocedores de este (Pagés,
2009).

Geografia:
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La decision sobre qué geografia ensefiar, como y para qué (las decisiones de
enfoque, seleccion y organizacion de contenidos entre otros elementos a tener
en cuenta) viene precedida por el contexto de la politica curricular que parte de
concebir a las nifias y a los nifios, adolescentes y jovenes como sujetos de
derecho. Desde este punto de vista se piensa e interpela al joven como un
actor completo, un sujeto pleno, con derechos y con capacidad de ejercer y

construir ciudadania.

Corresponde a la ensefianza de la Geografia conjugar las mencionadas
consideraciones politicas de reconocimiento con las perspectivas tedricas y
metodologicas de la disciplina que mejor se adecuen a los propdsitos

curriculares.

Desde los primeros afios de la escuela secundaria de esta provincia se ha
adaptado en un sentido amplio la perspectiva de la geografia social,
considerada como la mas propicia para dar respuestas a las finalidades de la

materia conforme a la politica curricular mas general.

“Una manera de generar que los conocimientos geograficos sean mas
significativos para los estudiantes y a su vez los ayude a pensar criticamente la

realidad es a partir del tratamiento de los problemas sociales “(Prieto y Lorda,
2011).

Desde el punto de vista disciplinar, consideramos que la geografia escolar,
intenta:

“explicar las transformaciones que ocurren en el mundo real, a través del
estudio del territorio. La realidad, que es compleja, multiple y contradictoria
nos acerca a diario situaciones problematicas que merecen constituirse en
objeto de estudio de nuestra disciplina. La relacion entre geografia y el
problema de la relevancia de su estudio puede resolverse al ocuparnos de
problemas territoriales actuales. Esto implica recortar una parcela de la
realidad que se presenta como significativa, trascendente, conflictiva, y

estudiarla en sus multiples dimensiones” (Gurevich;1994).
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A su vez los Disefios Curriculares vigentes en la Provincia de Buenos Aires
(DGCE, 2007) apuntan a la ensefianza de una geografia social y critica que se
pueda definir no sélo por sus preocupaciones acerca de las configuraciones
espaciales, sino por las relaciones sociales que estructuran a las sociedades y
los vinculos que éstas mantienen con sus espacios. Esto involucra el modo en
gque los individuos, los grupos y las clases sociales producen y construyen la
sociedad Yy, con relacion al espacio, como y para qué lo utilizan, lo percibeny lo
representan. En este sentido la idea principal de la geografia apunta a trabajar
con los y las jévenes en un conocer y en un saber para criticar, para decidir,

para cambiar, para intervenir en la realidad.
¢ Para qué ensefiar Geografia? ¢Qué Geografia ensefar? y ¢ Como ensefiarla?

La ensefianza de la Geografia en el siglo XXItiene como tarea en la educacién
formal, acercar a las y a los estudiantes al estudio de la realidad social,
econdmica y ambiental en torno al andlisis del espacio entendido como una
construccion histérica. Su conocimiento y enseflanza no debe limitarse a los
ambitos académicos, sino que debe extenderse al “campo de accién” como

participante de la sociedad y el territorio estudiado.

Formadoras y formadores que propongan en sus aulas de formacion la
reflexion acerca de la construccién del conocimiento geografico como objeto de
estudio y de los modos de conocer propios de la disciplina sin abandonar los
enfoques epistemoldgicos

La necesidad de establecer el debate como motor de su ensefianza implica
poner de manifiesto el poder de transformar la realidad y su complejidad

demanda un abordaje integral que convoca el aporte de distintas disciplinas.

Economia:

La economia como ciencia social, remite a sus agentes y de este modo, se
aleja de las posibilidades de pensarla como una ciencia universal y ahistorica.
El aula de formacién docente permanente debe entender que la actividad
econdmica se encuentra incrustada en lo social (Polanyi, 1980) y embebida

tanto de instituciones econdmicas como no econdémicas. De este modo, la
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inclusion de esta consideracion en el analisis economico resulta vital para
comprender que la economia como ciencia social no puede quedar reducida a
un analisis solo formal (economia neoclasica vs. sustantivistas economia
politica). Se sostiene un enfoque plural de la economia y critica del
reduccionismo que explica la accién economica soélo para satisfacer el interés

individual por el interés individual material.

Se sostiene un enfoque multiparadigmatico, entre ellos los paradigmas de
economia solidaria, economia sustentable, economia circular, popular y

economia azul, con perspectiva de género, entre otros.

La economia no puede desentenderse de la realidad global y especialmente de
la realidad latinoamericana y nacional, abordada desde un enfoque
multiparadigmatico como fuente de ideas, conceptos, relaciones y teorias que
permitan comprender y transformar dicha realidad desde un enfoque de

derechos e inclusion.

Con respecto a la economia social, solidaria y sustentable el objeto de estudio
son las personas y sus condiciones de vida. Para Claudio Lowy “La economia
solidaria se construye a la vez como una forma de inclusién social, una
complementacion de la economia del capital y de la economia publica, una
alternativa de resistencia a la economia del capital y a las formas de la
economia publica que la privilegian, asi como conformando una parte
importante de un paradigma econdémico diferente” (2013:46). Comprende
organizaciones que producen bienes y servicios en forma asociativa, con
participaciéon democratica en la toma de decisiones y con distribucién equitativa

de los beneficios

La Economia Social y Solidaria incorpora “a la gestion de la actividad
econdmica, los valores universales que deben regir la sociedad y las relaciones
entre toda la ciudadania: equidad, justicia, fraternidad econdémica, solidaridad

social y democracia directa” (REAS, 2011).

Por otra parte, el enfoque de economia sustentable consiste en conjugar el
desarrollo econdmico, social y ambiental para potenciar la igualdad de

oportunidades, el empleo de calidad y la unién de la sociedad, asi como
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también garantizar la proteccion del medio ambiente  mediante el cuidado
responsable de los recursos naturales, de forma que podamos satisfacer las
necesidades de las generaciones actuales sin comprometer a las generaciones

futuras.

En la misma linea, priorizando el cuidado del medio ambiente se encuentra la

economia circular (Ellen McArthury) y la economia azul (Gunter Pauli).

Filosofia:

La enseflanza de la filosofia como objeto de la ensefianza supone, en su
génesis, un caracter eminentemente reflexivo. Concebir la ensefianza de la
filosofia como un problema filoséfico adjudica un protagonismo de la/os
formadores en el sentido que se la/os interpela como filésofos vy fildsofas. Es
vital que las y los formadores sean capaces de recrear la filosofia,
caracterizarla, mostrarla desde la experiencia y/o construirla en los espacios de
formacion que comparten con docentes y que no es otro que un espacio comun

de pensamiento donde se tejen vinculos

Se trata entonces, de recrear la propia didactica de la filosofia en funcién de las

diferentes condiciones y/o situaciones que puedan darse.

El disefio curricular vigente de la asignatura Filosofia en el ciclo superior del
nivel secundario nos presenta una tension inherente entre dos aspectos de la
ensefianza que deben de ser relevados: la ensefianza de la filosofia y la
ensefianza del filosofar (Disefio Curricular: 10). El primero de estos momentos
se refiere al caracter objetivo, a la comprensién de la filosofia como un
fendbmeno disciplinar y como tradicion del pensamiento que se remonta desde
los pensadores presocraticos hasta nuestros dias; mientras que el segundo
implica el caracter subjetivo, la afectacién del preguntar filosofico en nuestro
tiempo presente, la creacion y recreacion de problemas. Ambos aspectos de la
ensefanza filosofica se hallan imbricados, entramados, descubriendo tanto un
caracter vivificante de la tradicion escrita en la filosofia como los ecos de la

tradicion en el filosofar. En palabras de Alejandro Cerletti,
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Filosofia y filosofar se encuentran unidos, entonces, en el mismo
movimiento, tanto de la practica filoséfica como de la ensefianza de la
filosofia. Por lo tanto, ensefar filosofia y ensefiar a filosofar conforman
una misma tarea de despliegue filosoéfico, en la que profesores y alumnos
conforman un espacio comun de pensamiento. Es en virtud de esto que
estimamos que toda ensefianza de la filosofia deberia ser, en sentido

estricto, una ensefianza filosofica (Cerletti, 2008: 20).

En las aulas de formacién de Filosofia se presenta como necesario reflexionar
acerca de las propuestas de ensefianza en tanto deben habilitar al aprendizaje
de la filosofia y la oportunidad de filosofar. La ensefianza de la filosofia no solo
implica una ensefianza sobre los conceptos, textos 0 problematicas
tradicionales, sino -ademas- involucra una intervencion filosofica, esto es,
poder desplegar las herramientas filoséficas necesarias para abordar tematicas
gue no son las clasicas y/o habituales de la filosofia, poder enfocar con
perspectiva filosofica nuevos problemas que irrumpen en la cotidianidad, en la

vida, en la sociedad, también es parte importante de su ensefianza.

Es importante como formadores/as revisar (develar) el posicionamiento, la
concepcion filoséfica que impregna tal posicionamiento, las modalidades vy el
enfoque en la ensefianza filosofica que explicita el disefio, resignificar los
dispositivos didacticos que operan al momento de ensefar filosofia. Si partimos
de la idea que la ensefianza de la filosofia implica la ensefianza de una actitud
criica radical nos hacemos las siguientes preguntas: ¢Como crear las
condiciones de posibilidad del filosofar en la formacién permanente? ¢ Por qué
es necesario aprender filosofia hoy? ¢Qué se ensefia? ¢(Como se ensefa?

¢, Qué aprendizajes se promueven?

La construccion del objeto de ensefianza se desarrolla a partir de problemas.
En ese respecto, y siguiendo al disefio curricular, los problemas filoséficos no
sblo son creados recogiendo elementos de lo real, sino que es precisa una
abstraccion, una indagacién conceptual, para poder volver al elemento
concreto, problematico, en vistas de resolverlo (Obiols, 2008). Los problemas
filosoficos permiten experimentar el proceso de pensamiento conceptual
creando un modo propio de relacién con la realidad que no se comprende sin el
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encuentro con el otro. En esta linea, la forma dialégica ha sido un método
fundamental a lo largo de la historia de la filosofia. Es a través del dialogo que
es y ha sido posible la vivificacion de diversas posiciones historicas del
pensamiento filoséfico; es a través del dialogo que los problemas son pasibles
de entrar en escena. El didlogo no es una mera conversacion en la que el
compromiso entre quienes intervienen no es visible. Una situacion de dialogo
implica un clima de confianza, de amplitud de escucha a las diversas
posiciones de los otros (LOpez), a darse dentro del aula la oportunidad, entre
estudiantes y docentes, de producir un saber novedoso en base a la
conversacion. Pero para ello, es menester un aprendizaje alrededor de la
escucha (Duschatzky, 2017; Han, 2017), que permita no una imposicién de una
practica democratica a través de la palabra del docente, sino un interés, un
deseo, por compartir la palabra con los otros. Y en este compartir, un hacer

conceptual con los otros (Gallo, 2015).
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df

Sitios web

DGCYyE: Continuemos Estudiando
https://continuemosestudiando.abc.gob.ar/

Perfil de laformadora y del formador de Practicas de Lenguaje:

El aula de formacion es propicia para imaginar condiciones de ensefianza que
posibiliten modos de leer y escribir transformadores, que abran a los multiples
sentidos y alojen la ruptura y la invencion (Sardi, 2014). En este sentido, llevar
adelante propuestas formativas implica también entender a la lectura y la
escritura como préacticas situadas y entrar en dialogo con los marcos teéricos y
con las historias de las trayectorias de formacion de las profesoras y los

profesores que dan sentido y enmarcan sus practicas.

Por otra parte, es evidente que el contexto actual hace visibles formas de
intercambio fuertemente mediadas por las tecnologias o diferidas en tiempo y
espacio, lo que lleva a pensar de qué modos es posible la creacion de
espacios, situaciones 0 encuentros que favorezcan la participacion. La
formadora y/o el formador de PDL y Literatura como usuaria 0 usuario pero
también como productora o productor de conocimiento habilitarhd formas
creativas y siempre alertas para acompafar a las y los docentes a leer los
modos en que se despliegan la lectura y la escritura en el marco de la cultura

digital, como parte sustancial del mundo contemporaneo.

Desde los espacios de formacion se construyen puentes entre los actores y las
instituciones de modo que puedan disefarse recorridos donde el trabajo
colaborativo y la reflexion sobre las practicas se constituyan en la oportunidad
para la toma de decisiones y para la construccion de agendas de trabajo. En
este sentido, la tarea de las formadoras y los formadores de PDL/Literatura se

centra en el acompafamiento a las y los docentes poniendo la mirada en la
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ensefianza y en las condiciones que pueden favorecer la continuidad de las
trayectorias. Se entiende que las practicas de ensefianza cobran sentido al
interior de las instituciones, donde se dirime como se ensefia, como se disefian
las propuestas didacticas, como se seleccionan los recursos mas apropiados,
como se organiza el tiempo didactico y como se evalla. Las orientaciones
curriculares encarnan en sujetos con historias de formacién y con trayectorias
profesionales, que despliegan su hacer en una institucion donde dialogan con
otros actores y con ciertas condiciones que a veces facilitan y a veces

obstruyen las intervenciones.

Es central que la formadora y el formador de PDL y Literatura pueda
acompafar a las y los docentes y a los equipos de gestion en la construccion
de preguntas que puedan ser pensadas como problemas, sus propios
problemas, a partir de la interrogacion de las practicas, de los saberes y de los

vinculos entre los sujetos que se ponen en juego en cada institucion.

En este sentido, es fundamental aportar al fortalecimiento de la dimensién
institucional y favorecer la gestion de proyectos de integracion curricular que
desafien los limites de las disciplinas y del formato escolar poniendo el eje en

la lectura, la escritura y la oralidad.

El registro de esas experiencias, la memoria didactica que guardan las
instituciones necesita ser recuperada también como una forma de construccién
del conocimiento y para constituirse en un banco de recursos que impulse
nuevos itinerarios, nuevos proyectos en esa y en otras instituciones. Aqui, el rol
de la formadora/formador de PDL y Literatura es vital para recoger experiencias

y saberes y para comunicarlos.
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content/uploads/sites/194/2020/09/so uthwell.pdf.

Perfil de laformadora y del formador de Matematica:

El rol de la formadora y del formador supone no solo conocer las perspectivas
didacticas de la ensefianza de la mateméatica sino también abordar propuestas
formativas desde una perspectiva institucional y situada entrando en dialogo
con las diversas concepciones de las y los docentes ligadas a la ensefanza de
la matematica. En otras palabras, deberan llevar adelante un proceso de
problematizacion que habilite el reconocimiento de problemas ligados a la

ensefianza de la matematica que surgen de la propia practica.

Interpelar la cultura matematica escolar, poniendo en didlogo con lo
contemporaneo, identificando lo que se produce con las nuevas tendencias en

la cultura digital.

Las y los docentes formadores poseen la ventaja pedagogica de la diversidad.
Las diferentes estrategias y recursos utilizados por docentes para ensefar
cierto objeto matematico deben iniciar el proceso de problematizacion. En el rol
de formador, deberian emerger preguntas que profundicen la reflexion conjunta
con las y los docentes: ¢Qué contextos utilizar? ¢El contexto utilizado para
estudiar cierto objeto matematico oculta la provisoriedad del conocimiento?
¢Existe algun riesgo didactico de homologar un contexto extramatematico a
uno intramatematico? ¢Qué problemas y con qué criterios elijo problemas para
desarrollar un contenido? ¢Qué recursos disponen las y los estudiantes para

abordar los problemas?
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Es tarea de las formadoras y los formadores construir conjuntamente con las y
los docentes, categorias de analisis que permitan comprender y conceptualizar
los fendbmenos que tienen lugar en la clase de Matematica en dialogo con su
dimension institucional. Los problemas de ensefianza de la matematica que se
identifican en la singularidad de cada escuela, el disefio de modos de
exploracion y el andlisis de los materiales recolectados configuran un modo de
construir una zona comun que medie los intercambios de las formadoras y los
formadores con las y los docentes. Esta escena de trabajo colaborativo
requiere la construccion de una posicion de simetria y confianza entre los
diferentes actores (Bernarz & Proulx 2010; Sensevy, 2011). De este modo, la
Formacién Permanente se configura como una oportunidad para el avance y la
produccion de nuevas ideas tanto para las y los docentes como asi también

para las y los formadores.

A su vez, el rol de formadoras y formadores supone conocer cuales son los
lineamientos de las politicas publicas de la provincia de Buenos Aires de modo
de enlazarlos con las propuestas pedagoégico-didacticas de la formacion y con
el trabajo que las y los docentes estan llevando adelante en cada una de las
instituciones donde se desempefian. De esta manera, resulta central que
conozcan, no solo los lineamientos del DPES, sino también los materiales
producidos por la Direccion de Nivel Secundario (disponibles en el portal
educativo ABC y Continuemos Estudiando) y de los diversos programas que se
llevan adelante desde la DPES, asi como también, las lineas de trabajo de la
DFDP. Estas lineas, tenderan a desarrollar dispositivos de formacion que
acomparfien aquellas cuestiones que la DPES establece como prioritarias,
entre ellas, fortalecer las instituciones, acompafar las trayectorias diversas de
las y los estudiantes, intensificar la ESI, robustecer la ensefianza y construir

ciudadania.
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El Perfil de la formadora y del formador de Quimica:

La formadora y el formador de esta disciplina debe tener una vision de la
Quimica como una ciencia humanizada, atravesada por cuestiones culturales,
sociales y cientificas. En su agenda no puede faltar su posicionamiento
respecto a problematicas contextualizadas, donde la vinculacion e
interpretacion desde la Quimica son relevantes para la alfabetizacion cientifica

ciudadana

Desde la formacion docente permanente se parte del concepto que las y los
docentes de Quimica portan saberes profesionales vinculados a su disciplina y

a la dimension pedagoégico-didactica.

La intervencion de la formadora y el formador parte de esta premisa y propicia,
en el aula de formacion, espacios para la reflexion sobre la propia practica,
para el analisis y discusién de las estrategias didacticas y los modos de
evaluacion dentro del procesos de ensefianza y aprendizaje de la quimica; el
diadlogo con otras y otros colegas, la revision y ampliacion de marcos tedricos
existentes y la construccion de nuevos saberes, constituyendo en el ambito de
la formacion una comunidad de practica. De modo tal que, esta modalidad de
reflexion-accion, se replique en las instituciones en las que se desempefia la

profesora y el profesor participante
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La formadora y el formador de Quimica tienen que ofrecer herramientas para
gue la docente y el docente pueda realizar un andlisis critico y reflexivo sobre
el quehacer docente en el aula, un escenario complejo donde se conjugan
saberes previos, nuevos saberes y también las relaciones interpersonales. En
este marco, tiene que ser un y una profesional de la educacién, que pueda
generar situaciones comunicativas genuinas, dialégicas, con empatia para

facilitar el intercambio con las y los docentes, en el aula de formacion

El aula de formacion de las profesoras y los profesores de quimica debe ser el
ambito en el que, a partir de la propia practica, se compartan y debatan los
problemas clasicos de la ensefianza de la quimica y por otro lado, el contexto
de produccién de conocimientos y tecnologias y los cambios que se van
produciendo conforme avanza su historia; los impactos de las industrias
quimicas, en el mundo actual, y sus riesgos potenciales, asi como las vias
posibles de solucién de los mismos, que la propia ciencia quimica plantea al
respecto. Es por ello que la quimica ambiental, la quimica sustentable y sus
diversas técnicas, procedimientos y estrategias son parte de la actualizacion
permanente de las y los docentes de la disciplina para su trabajo en el aula. En
este sentido, y para poder orientar y acompafar esta perspectiva de
ensefianza de la disciplina, la formadora y el formador de Quimica tiene que
ser un profesional de la educacién actualizado en su campo, capaz de trabajar
con formadoras y formadores de otras disciplinas y/o areas para el abordaje de
problematicas complejas y contextualizadas, enriqueciendo la mirada desde la

especificidad de la propia disciplina, descontextualizando y recontextualizando.
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Perfil de la formadora y del formador de Fisicoquimica:
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En el mundo académico, la fisicoquimica existe como disciplina, con su recorte
especifico y tiene por objeto de estudio los temas que estan en el borde entre

fisica y quimica, como la termodindmica vy la fisica del atomo, entre otras.

En los Disefios Curriculares de la provincia de Buenos Aires, la materia que se
propone como Fisicoquimica para la Educacion Secundaria Béasica tiene las
caracteristicas propias de una disciplina escolar, es decir, una reorganizacién y

adaptacion de contenidos cientificos con sentido escolar.

El perfil de la formadora y el formador de fisicoquimica se orienta a profesoras
y profesores de Fisica y/o Quimica, con una formacion en ensefianza de las
ciencias naturales que les permita llevar a cabo dispositivos de formacion
docente en el marco de los contenidos curriculares de las asignaturas:
fisicoquimica, fisica y quimica, pero a su vez con una mirada de integracion

areal.

Se espera que la formadora y el formador tenga una concepcion de las
ciencias naturales como un campo cultural atravesado por una multiplicidad de
factores socio-politicos, histéricos, culturales, éticos. Una formadora y un
formador con este perfil puede abordar la ensefanza de la fisica y la quimica
desde enfoques abiertos, dinamicos, no sesgados por modelos de ensefianza

tradicionales estancos, academicistas y desvinculados de la realidad.

Desde la formacion docente permanente se parte del concepto que las y los
profesores de fisica y quimica portan saberes profesionales vinculados a sus

disciplinas y a la dimension pedagdgico-didactica.

La intervencion de la formadora y el formador parte de esta premisa y propicia,
en el aula de formacién, espacios para la reflexion sobre la propia préactica, el
diadlogo con otras y otros colegas, la revision y ampliacion de marcos tedricos
existentes y la construccion de nuevos saberes, constituyendo en el ambito de
la formacion una comunidad de practica. De modo tal de que esta modalidad
de reflexibn-accion se replique en las instituciones en las que se desempefa la

profesora y el profesor participante.
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El aula de formacion de las profesoras y los profesores de fisica y quimica
debe ser el ambito en el que, a partir de la propia practica, se compartan y
debatan los problemas clasicos de las disciplinas, el contexto de produccion de
conocimientos y tecnologias y los cambios que se van produciendo conforme
avanza su historia. Los problemas sociales de actual discusién vinculados a la
generaciébn de energia, uso racional, crisis energética y problematicas
ambientales tienen que estar en la agenda de la formadora y el formador, asi
como también cuestiones de controversia actual como el estudio de las
radiaciones, el desarrollo de grandes emprendimientos tecnoldgicos, y su
impacto ambiental, a partir de los avances del electromagnetismo, los
posicionamientos sobre el uso de energia nuclear, los nuevos materiales de
interés estratégico, sin dejar de lado el tratamiento de grandes debates,
hechos, teorias cientificas del siglo XX y contemporanea, entre otras

cuestiones de relevancia actual.

En este sentido, y para poder orientar y acompafar la perspectiva de
ensefianza de estas disciplinas, la formadora y el formador de fisicoquimica,
tiene que ser un/a profesional de la educacion actualizado en su campo, capaz
de trabajar con formadoras y formadores de otras disciplinas y/o areas para el

abordaje de problematicas complejas y contextualizadas.
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docentes en ciencias. MEMORIAS 27 ENCUENTROS DE DIDACTICA DE LAS
CIENCIAS EXPERIMENTALES, 113.

Park, S. Y Oliver, S. (2007). Reuvisiting the conceptualisation of pedagogical
content Knowledge: PCK as a conceptual tool to understand teachers as

professionals. Research in Science Education, 38(3), 261-284

Pitman, L. Manual del capacitador. Capacitacion docente, enfoque y método
en: Birgin, A. (comp.) 2012. Mas alla de la capacitacion. Debates acerca de la

formacion docente en ejercicio. Paidds, Buenos Aires.

Shulman, L. S. (1987). "Knowledge & Teaching: foundations of new reform™. In :

Harward Educational Review. Vol. 57. pp. 1-22.

Vergara Diaz, C. ; Cofré Mardone, H. (2014). Conocimiento pedagdgico del
contenido: ¢el paradigma perdido en la formaciéon inicial y continua de
profesores en Chile? Estudios Pedagdgicos, vol. XL, Numero Especial 1: 323-
338.

Perfil de laformadora y del formador de Fisicoquimica:

En el mundo académico, la fisicoquimica existe como disciplina, con su recorte
especifico y tiene por objeto de estudio los temas que estan en el borde entre

fisica y quimica, como la termodinamica y la fisica del atomo, entre otras.

En los Disefios Curriculares de la provincia de Buenos Aires, la materia que se
propone como Fisicoquimica para la Educacion Secundaria Béasica tiene las
caracteristicas propias de una disciplina escolar, es decir, una reorganizacion y

adaptacion de contenidos cientificos con sentido escolar.

El perfil de la formadora y el formador de fisicoquimica se orienta a profesoras
y profesores de Fisica y/o Quimica, con una formacion en ensefianza de las
ciencias naturales que les permita llevar a cabo dispositivos de formacion
docente en el marco de los contenidos curriculares de las asignaturas:
fisicoquimica, fisica y quimica, pero a su vez con una mirada de integracion

areal.
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Se espera que la formadora y el formador tenga una concepcion de las
ciencias naturales como un campo cultural atravesado por una multiplicidad de
factores socio-politicos, histéricos, culturales, éticos. Una formadora y un
formador con este perfil puede abordar la ensefanza de la fisica y la quimica
desde enfoques abiertos, dinamicos, no sesgados por modelos de ensefianza

tradicionales estancos, academicistas y desvinculados de la realidad.

Desde la formacion docente permanente se parte del concepto que las y los
profesores de fisica y quimica portan saberes profesionales vinculados a sus

disciplinas y a la dimension pedagdgico-didactica.

La intervencion de la formadora y el formador parte de esta premisa y propicia,
en el aula de formacién, espacios para la reflexion sobre la propia préactica, el
diadlogo con otras y otros colegas, la revision y ampliacion de marcos tedricos
existentes y la construccion de nuevos saberes, constituyendo en el ambito de
la formacion una comunidad de practica. De modo tal de que esta modalidad
de reflexion-accion se replique en las instituciones en las que se desempefa la

profesora y el profesor participante.

El aula de formacion de las profesoras y los profesores de fisica y quimica
debe ser el ambito en el que, a partir de la propia practica, se compartan y
debatan los problemas clasicos de las disciplinas, el contexto de produccion de
conocimientos y tecnologias y los cambios que se van produciendo conforme
avanza su historia. Los problemas sociales de actual discusién vinculados a la
generacion de energia, uso racional, crisis energética y probleméaticas
ambientales tienen que estar en la agenda de la formadora y el formador, asi
como también cuestiones de controversia actual como el estudio de las
radiaciones, el desarrollo de grandes emprendimientos tecnolégicos, y su
impacto ambiental, a partir de los avances del electromagnetismo, los
posicionamientos sobre el uso de energia nuclear, los nuevos materiales de
interés estratégico, sin dejar de lado el tratamiento de grandes debates,
hechos, teorias cientificas del siglo XX y contemporanea, entre otras

cuestiones de relevancia actual.
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En este sentido, y para poder orientar y acompafar la perspectiva de
ensefianza de estas disciplinas, la formadora y el formador de fisicoquimica,
tiene que ser un/a profesional de la educacion actualizado en su campo, capaz
de trabajar con formadoras y formadores de otras disciplinas y/o areas para el

abordaje de problematicas complejas y contextualizadas.
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profesores en Chile? Estudios Pedagdgicos, vol. XL, Numero Especial 1: 323-
338.

Perfil de laformadora y del formador de Biologia:

La formadora y el formador de Biologia debe tener un compromiso con el modo
particular de generacién de conocimiento desde la construcciéon de modelos
explicativos e interpretativos sujetos a debate y disensos y consensos, como
ciencia inserta en un contexto historico y social atravesada por contradicciones.
La ensefianza de la biologia ha de orientarse a superar la mera transmision de
conocimientos cientificos, para incluir una aproximacion a la practica cientifica y
las relaciones ciencia-tecnologia-sociedad con el objeto de favorecer a la

construccion de ciudadania de las y los estudiantes de la escuela secundaria.

La formadora y el formador de Biologia pueda, a través de la intervencion en el
aula de formacion, construir analisis de manera reflexiva y critica acerca de las
relaciones existentes entre el conocimiento cientifico, el tecnolégico y la
sociedad, en particular su impacto en probleméticas relacionadas con la salud
y el ambiente. Dicha reflexion puede llevarse también a la multidimensionalidad
con los que se abordan los problemas sociocientificos y acompafiar, a partir de
esto, en la construccion de propuestas de ensefianza que promuevan dicho

abordaje.

La formadora y el formador en Biologia debera también garantizar el derecho a
una formacion de calidad cuando las y los docentes que participan en las
diversas instancias de formacién interpreten que los procesos biolégicos
suceden a diferentes escalas espaciales y temporales, encarando el estudio de
la biodiversidad como resultado de un proceso histérico, en consonancia con la
perspectiva evolutiva en tanto marco integrador y organizador de la Biologia

contemporanea.

En su agenda no puede faltar su posicionamiento respecto a problematicas
contextualizadas, donde la vinculacion e interpretacion desde la Biologia son
relevantes para la alfabetizacion cientifica ciudadana.
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La formadora y el formador de Biologia tiene que mostrar una mirada reflexiva
y critica al quehacer de la y del docente en el aula, un escenario complejo
donde se conjugan saberes previos, nuevos saberes y también las relaciones
interpersonales en un marco de marcada heterogeneidad. Por eso, es
indispensable que pueda generar situaciones comunicativas genuinas,
dialégicas, con empatia para facilitar el intercambio con las y los docentes, en

el aula de formacion.

Formadora y formador que acompafie a las y los docentes a realizar un andlisis
criico de las practicas de ensefianza en el aula y generar herramientas para
modificarlas y adecuar las mismas al contexto que sus estudiantes necesiten.
Asimismo la formadora y el formador de Biologia tiene que ser un profesional
de la educacién actualizado en su campo, capaz de trabajar con formadoras y
formadores de otras disciplinas y/o areas para el abordaje de probleméticas
complejas y contextualizadas, enriqueciendo la mirada desde la especificidad

de la propia disciplina, descontextualizando y recontextualizando.
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Perfil de laformadora y del formador de Cs de la Tierra:

La comprension de la Tierra como un sistema integrado por mdltiples
componentes y procesos es hoy el paradigma dominante en la ensefianza de

las Ciencias de la Tierra.

Para ello se espera que la formadora y el formador de esta disciplina tenga una

solida alfabetizacion en Ciencias de la Tierra, lo que implica:

e Comprender los conceptos y procesos fundamentales en Ciencias de la
Tierra, para el abordaje multidisciplinario y sistémico de los diferentes
subsistemas del planeta: geosfera, hidrosfera. atmdsfera y biosfera,
recuperando y profundizando contenidos disciplinares trabajados en

otras materias.

e Saber buscar y valorar informacion cientffica sobre la Tierra, lo que
incluye diferentes practicas de lectura y escritura que facilitan el
abordaje e interpretacion de diferentes lenguajes verbales, graficos y
simbdlicos en que se expresan los datos que aportan mapas, esquemas,

animaciones y simulaciones.

e Comunicar sobre Ciencias de la Tierra de forma significativa.

Argumentar cientificamente, saber leer y escribir en ciencias.

e Ser capaz de generar reflexiones bien fundadas y responsables al
momento de analizar informacion sobre la Tierra y sus recursos y sobre
los problemas y conflictos socioambientales locales, provinciales y
globales, desde una mirada sociocritica y problematizadora que

contemple las salidas a terreno.
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e Generar instancias de problematizacion, trabajo colaborativo,
interdisciplinariedad y  estrategias de ensefianza que, a la luz de los
enfoques tedrico-epistemoldgicos en los que se sustenta la politica
curricular, se traduzcan en practicas aulicas que propendan a construir

aprendizajes autbnomos Y criticos.

e Poner en didlogo las experiencias compartidas como un intercambio

para seguir aprendiendo juntas y juntos.

Es esperable entonces, en este proceso de construccién de una ensefianza de
la alfabetizacion cientifica en geociencias que en el aula de formacién se
pongan el foco en la centralidad de la ensefianza fomentando el desarrollo de
situaciones de enseflanza superadoras de modelos tradicionales y que
contribuyan al desarrollo de ciudadanos comprometidos en el progreso de su
sociedad y en la mejora de su calidad de vida, generando espacios para la
reflexion sobre la propia practica, el dialogo con otras y otros colegas, la
revision y ampliacién de marcos teoricos existentes y la construccion de nuevos
saberes, constituyendo en el ambito de la formaciéon una comunidad de
practica. De modo tal de que esta modalidad de reflexidn-accion se replique en
las instituciones en las que se desempefia la profesora y el profesor
participante considerando las transformaciones sociales contemporaneas
desde la perspectiva de género, ambiental y cultura digital, como temas y

problemas que interpelan las practicas educativas.
Referencias bibliogréaficas
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DGCYE. Documento Mes y Semana de Ila Educacion Ambiental
Integral. https://abc.gob.ar/secretarias/sites/default/files/2022-
06/Mes%20y%20semana%20de%20la%20EducaciA%CC%83%C2%B3n%20A
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Perfil de laformadora y del formador Generalista:
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Resulta esencial que la formadora y el formador generalista entienda la escuela
como una unidad constitutiva del sistema educativo que, en corresponsabilidad
con otras instituciones y organizaciones de la comunidad, configuran el
territorio y le dan sentido a un sistema educativo concebido como un todo
formativo. Entender la escuela mas alla de su arquitectura. Asi entendida la
escuela asume responsabilidades en forma colaborativa, con otros en procesos
de formacion situada, y el formador generalista debera favorecer y fortalecer
esta construccion, y desde un principio de corresponsabilidad. En definitiva, la
formadora y el formador generalista debe favorecer la construccion de lo
diverso en lo comun, lo individual en lo colectivo, y a las instituciones en sus

territorios.

Definir el perfil de la formadora y el formador implica, en primer lugar, abordar
la dimension institucional, mirar a las instituciones como un entramado de
relaciones que favorezca, desde la gestion y gobierno escolar, los procesos de
enseflanza yde los aprendizajes. Siempre, reconstruyendo la trama

pedagogica desde una lectura compleja, en clave de época.

En segundo lugar, pensar la formacion desde una perspectiva institucional,
implica que el formador del area de gestién, pueda asumir un posicionamiento
ético y politico para acompanfar las diversas propuestas de formacion en las
cual desarrollara su practica. La formadora o el formador generalista, debe
poder pensarse como agente del Estado, y debe trabajar en pos de garantizar
el derecho a la formacion permanente de todas y todos quienes forman parte

del equipo de gestion de las escuelas de la provincia de Bs. As.

En esos encuentros de formacion se espera que se genere un espacio de
reflexion sobre lo institucional, colaborando en la construccion de problemas de
la escuela, con una mirada situada y en la complejidad del escenario actual.
Esto requiere de la formadora y el formador una escucha activa, garantizar
espacios de dialogo, entramar los sentidos de cada discusion, favoreciendo asi
la construccion colectiva, poniendo en didlogo la normativa y entramando los
significados, funciones e intervenciones que es necesario considerar, en cada
encuentro. EI marco normativo de la politica educativa, contiene, delimita,
especifica aquellos “irrenunciables” que hacen a la politica publica.
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Asumir la formacién del area generalista, implica considerar que, mas alla de la
norma, es necesario tener en cuenta las condiciones y problematicas
institucionales. La prescripcion de la norma es la que nos permite mirar lo
institucional, es el encuadre de trabajo que nos permite visualizar lo escolar,
pero qué al decir de Sandra Nicastro, no es la realidad sino que las
prescripciones son aproximaciones a esa realidad que permiten comprender y

encuadrar la gestion.

En el marco de esa construccion de problemas debera poder ayudar a pensar
la organizacién de lo escolar, y colaborar en la construccion de acuerdos,
lineas de accion e instrumentos de evaluacion y monitoreo que favorezcan el

analisis de lo planificado en el marco del proyecto institucional.
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Nicastro, S. "Una mirada al trabajo de dirigir las escuelas en el escenario

actual”- https:/Amww.youtube.com/watch?v=eB5IkOnB87w&t=2s

Terigi, Flavia (2020). Conferencia “Contenidos y Evaluacion en tiempos de
pandemia”. Disponible en:
https:/AMww.youtube.com/watch?v=gkT_CIdh1nY&t=631s

Nicastro, S. (2006). Reuvisitar la mirada sobre la escuela. Rosario. Editorial

Homo Sapiens.

Nicastro, S. El rol del director en la escuela. Disertacion disponible en
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Pitman, L. Manual del capacitador. Capacitacion docente, enfoque y método
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formacion docente en ejercicio. Paidés, Buenos Aires.

Perfil de la formadora y del formador de la Modalidad Educacion

Artistica:

Se concibe al arte como una practica social que, desde la dimensién
metaforica, aborda tematicas que propician la reflexion, la pregunta, la
construccion de sentido. Por lo tanto, el arte, se entiende como una forma de

generacion de conocimiento que esta politicamente situado en el que se
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nombran y problematizan ideas. Esta postura se aleja de otras: el arte como
expresion de emociones, asociado a lo sensible, a lo intimo, a la destreza

técnica o al saber innato.

La Educacion Artistica, en estrecho vinculo con la concepcién de arte
mencionada, es una construccion socio histérica que, en su desarrollo en las
practicas institucionales, se ve impregnada de tradiciones y representaciones
gque no siempre concuerdan con los marcos normativos vigentes y las
posturas contemporaneas. Por lo tanto, se considera central que desde la
Direccion de Formacién Docente Permanente las y los formadores en
Educacién Artistica puedan problematizar las propuestas de ensefianza en la
Educacion Inicial, Primaria y Secundaria para acompafar la actualizacién y/o

profundizacion de las mismas.

Se espera que las y los formadores profundicen y pongan en cuestion los
siguientes enfoques para construir una concepcion actualizada desde una

mirada critica de la educacion artistica:

° formalistas, centradas en el reconocimiento y discriminacion de la

sintaxis del lenguaje, en sus aspectos formales;

° expresivistas, donde se considera que el arte es expresion libre de
emociones;
° técnicas, enfocadas en el desarrollo técnico de cada lenguaje.

La educacion artistica, segun este enfoque, propicia la construccion de
sentido tanto en instancias interpretativas y analiticas como en otras
productivas, lo cual enriquece el proceso de pensamiento hacia la dimensién
metaférica propia del arte.

Se entiende entonces, que las y los formadores tendran la responsabilidad
de habilitar espacios y momentos de trabajo en los que el grupo de docentes
de Mdsica, Plastica o Artes visuales, Danza y Teatro, puedan volver la
mirada sobre las propuestas de ensefianza para lograr su revision desde una

perspectiva critica, institucional y situada.

IF-2023-25552925-GDEBA-DFDPDGCYE

pagina 90 de 133



Referencias bibliogréficas:
Agamben, G. (2008) ¢ Qué es lo contemporaneo? Recuperado de:
¢, Qué es lo contemporaneo? (Giorgio Agamben, 2008)

Augustowsky, G. (2012) El arte como experiencia. En El arte en la

ensefanza. Paidés, Buenos Aires.

Belinche, D. (2011). Arte, poética y educaciéon. Recuperado de Facultad de

Artes. Papel cosido. Libros.

Consejo Federal de Educacion (2010) Resolucion CFE N° 111/10 — Anexo La
Educacion Artistica en el Sistema Educativo Nacional. Ministerio de

Educacién. Recuperado de:
https:/mww.bue nosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/111-10-anexo.pdf

Direccion General de Cultura y Educacion (2011) Disefio Curricular para la
Educacion Secundaria 60 afio: Orientacion Arte / coordinado por Claudia
Bracchi y Marina Paulozzo - 1a ed. - La Plata: Direccion General de Cultura y

Educacion de la Provincia de Buenos Aires. Recuperado de:

http://servicios2.abc.gov.ar/lainstitucion/organismos/consejogeneral/diseniosc

urriculares/secundaria/sexto/orientaciones/arte/marco_arte.pdf

Direccion General de Cultura y Educaciéon (2020) Curriculum prioritario 2020-

2021. Educacién Secundaria Orientada, Técnica y Agraria. Recuperado de:

http://abc.gob.ar/secundaria/sites/default/files/documentos/ccrr_prioritario_20
20-2021 - secundaria_-.pdf

Giunta, A. (2018). Feminismo y arte latinoamericano: historia de artistas que

emanciparon el cuerpo. Buenos Aires, Argentina: Siglo XXI.
Groys, B. (2014). Volverse publico. Buenos Aires, Argentina: Caja Negra.

Guio Aguilar, E. (2015) Del arte a la experiencia estética: Interpretacion y

efectos cognitivos en la funcién estética. Recuperado de:

IF-2023-25552925-GDEBA-DFDPDGCYE

pagina 91 de 133
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Perfil de la formadora y del formador de inglés de Nivel Primario y Nivel
Secundario:

La ensefianza de inglés como lengua extranjera en las escuelas de la
provincia de Buenos Aires ofrece a las nifias y los nifios, jovenes y
adolescentes oportunidades para interactuar con personas, textos vy
contextos que son parte de otras culturas, que enriquecen su mirada del
mundo y su entorno socio-cultural. Estas oportunidades ayudan a definir y
fortalecer su propia identidad a partir del conocimiento y del intercambio con
el otro. La experiencia de lo diferente a través del aprendizaje de una lengua
global, como es inglés en la actualidad, persigue un doble propoésito:
desarrollar un sentido de ciudadania local-global y enfatizar en todo aquello

gue une a los seres humanos.

En términos mas concretos, la ensefianza de inglés como lengua extranjera
en el contexto actual, significa superar paradigmas tradicionales positivistas e

ir mas alla de la ensefianza de exponentes léxico-gramaticales para
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participar del objetivo central de la escuela en su totalidad: formar a las nifias,
nifios, jovenes y adolescentes hacia su desarrollo integral, su transformacion
en personas independientes, pensadores criticos y activos, y ciudadanos
responsables en el marco de la escolaridad obligatoria. Definida asi la
ensefianza del inglés, requiere de formadoras y formadores que,
fundamentando sus acciones en principios epistemoldégicos de las teorias
actuales trabajen colaborativamente con los equipos de CIE para llevar
adelante propuestas formativas para las y los docentes desde una
perspectiva institucional y situada en el acompafamiento pedagoégico
didactico de la ensefianza. Esto es, poseer disposicion para entrar en didlogo
con las diversas perspectivas de las y los docentes y sus trayectorias. A su
vez, se espera que las formadoras y los formadores puedan poner en juego
marcos de referencia que permitan a las y los docentes interactuar con
diferentes posturas sobre la ensefianza de inglés en la escuela. En otras
palabras, es tarea de las formadoras y los formadores llevar adelante un
proceso de problematizacion que habilite el reconocimiento, por parte de las
y los docentes, de instancias ligadas a la ensefianza de la lengua extranjera

gue surgen de su propia practica.

Las formadoras y los formadores deberan acompafar a las y los docentes a
problematizar aspectos naturalizados en la clase, promover nuevas visiones
y estimular la formacion de comunidades de practica que trabajen
colaborativamente y autogestionen su propia formacion permanente
integrando la ensefianza de inglés con practicas pertinentes a los cambios
epocales que se presentan. Esencialmente se espera que una formadora o
un formador en el area de Inglés reconozca la identidad del docente de
lengua extranjera como un constructo dinAmico que se revisita a traves de
las practicas discursivas de sus interacciones sociales, a la vez que se
propicie una variedad de estrategias metodologicas y didacticas
concomitantes a un enfoque ecoldgico de la ensefianza de inglés como

lengua extranjera.
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Perfil de la formadora y del formador de la Modalidad Educacién

Especial:

La Educacion Especial como Modalidad del Sistema educativo ha ido
evolucionando a través del tiempo en funcion de acompafar las
transformaciones que se suscitaron en cuanto al concepto de las personas

con discapacidad y sus derechos.

En este sentido y dejando atrds el modelo médico psicométrico y el
paradigma de visualizarse solamente como una “modalidad de apoyo “, los
Centros y Escuelas de Educacién Especial se constituyen como
instituciones que ensefan en sus sedes y/ o articulando con instituciones de
los niveles obligatorios propiciando, en ambos espacios, trayectorias
educativas diversas para los las estudiantes con discapacidad con

certificacion, terminalidad y una formacién para la vida independiente.

Desde este posicionamiento las formadoras y los formadores enmarcaran las
propuestas de formacion en el derecho social a la educacion de los las
estudiantes con discapacidad y su inclusidn social y educativa como acto

politico - pedagdgico en un intercambio activo y situado con docentes
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destinatarios de las propuestas, entendiendo la multiplicidad de roles
docentes en la Educacién Especial y con docentes de los niveles y otras
Modalidades del Sistema donde se desarrollan las trayectorias educativas

diversas de las y los estudiantes.

La tarea de las formadoras y los formadores se encuadra en primer lugar en
situar la autoridad pedagdgica de la modalidad como una voz que construye
saberes pedagdgicos y como experiencia que educa facilitando el acceso a
los disefios curriculares de cada nivel obligatorio en sus Centros y escuelas
multinivel educativo y articulando, desde la transversalidad de la Modalidad,

con instituciones de los tres Niveles obligatorios y de otras modalidades.

En segundo lugar, un trabajo indisoluble entre lo comin y lo singular: los
sujetos, sus contextos y las propuestas educativas situadas y especfificas
implementadas en escenarios diversos considerando la heterogeneidad y la
singularidad de sus estudiantes y las condiciones institucionales para llevar a
cabo los procesos de ensefianza y de aprendizaje. En este sentido, la tarea
de las formadoras y los formadores se enfoca al abordaje institucional de la
ensefanza, en los diferentes espacios en que se despliega la Modalidad, lo
cual requiere analizar los tipos y modos organizativos para el mejoramiento
de las condiciones que la propicien y las estrategias didacticas que faciliten el

acceso al conocimiento y la participacion.

Referencias bibliograficas:

Anijovich, R. (2017). Gestionar una escuela con aulas heterogéneas, ensefar

y aprender en la diversidad. Caps. 1, 2, 4y 6. Buenos Aires: Paidos.

Greco, M. (2007). Cuestion de palabras. En Baquero, R., Diker, G. y Frigerio,

G. (comp.). Las formas de lo escolar. Buenos Aires: Del Estante.

Sacristdn, G. (2000). La construccién del discurso acerca de la diversidad y
sus practicas. Aula de Innovaciéon Educativa N° 81 y 82. Universidad de

Valencia.
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DGCYE. Direccion de Educacion Especial. Circular Técnica 1/2020.
DGCYE. Direccion de Educacion Especial. Circular Técnica 2/2020.
“Ensefianza y evaluacién.”

DGCYE Direccién de Educacion Especial Disposicion N° 3/17. Orientaciones

curriculares para las areas especificas. Anexos 1, 2,3, 4,5y 6.
Marcos normativos:

Ley de Educacion Nacional N°26206/06.

Ley de Educacién de la Provincia de Buenos Aires N°13688/07 Cap X.

Ley Nacional de Proteccion Integral de los Derechos de las Nifias, Nifios y
Adolescentes N° 26061/05.

Ley Provincial de Promocion y Proteccion Integral de los Derechos de los
Nifios 13.298/05-

Ley Provincial de Educacion Sexual Integral 14744/15.

CFE Resolucion N° 377/20 PROTOCOLO MARCO Y LINEAMIENTOS
FEDERALES PARA LA EDUCACION ESPECIAL

CFE RESOLUCION CFE 311/16 Anexos Il y i

DGC y E Direccion de Educacion Especial Resolucién 1368/19. Propuesta

Curricular complementaria para el nivel primario escuelas especiales
DGCyE Resolucién 1269/11. Marco General de Educacion Especial.

DGC y E Resolucion 1664/17. Educacion Inclusiva de Nifias, Nifios,
Adolescentes, Jovenes y Jévenes-adultos con Discapacidad en la Provincia

de Buenos Aires. Anexo |y Anexo Il.
DGC y E Resolucion 1482/17. Disefio Curricular para la Educacion Primaria

DGC y E Resolucion 5024/18. Disefio Curricular para el Nivel Inicial.
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DGC y E Resolucién 4891/18: Titulacion de estudiantes con discapacidad en

la Educacion Secundaria.
DGC Y E Resolucion 782/13. Acompafante/asistente externo.

DGCYE. Direcciéon de Educacién Especial Direccion Provincial de Educacion
Secundaria Direccién Provincial de Educacion Técnico Profesional. Circular
Técnica Conjunta 1/2020.

DGCYE Direccion de Educacion Especial, Direccion de Psicologia
Comunitaria y Pedagogia Social Comunicacién Conjunta 4/16. Politicas
publicas de inclusién: Trayectorias Escolares, abordaje y orientaciones para
definir las propuestas de atencion, domiciliaria en las infancias y las

juventudes en situaciones de salud mental en el campo educativo.

Documentos y circulares de la Modalidad: La normativa indicada puede ser

consultada en http://abc.gob.ar/especial/normativa_tab

DGCYE Direccion de Educacion Especial Marco general para las

Configuraciones didacticas y de apoyo 2-18
DGCYE. Direccion de Educacion Especial. Circular Técnica 1/2020.
DGCYE. Direccion de Educacion Especial. Circular Técnica 2/2020.

“Ensefianza y evaluacion.” DGCYE Direccion de Educaciéon Especial
Disposicién N° 3/17. Orientaciones curriculares para las areas especificas.
Anexos 1, 2,3,4,5y 6.

DGCYE Direccion de Educacion Especial Documento de Apoyo 6/14. Centro
de formacién integral para adolescentes, jovenes y adultos. Organizacion de

propuestas educativas integrales.

DGCy E Direccién de Educacion Especial, Circular Técnica 1/17. Valoracion
pedagdgica de los Apoyos y Entornos en funcion del modelo Social de
Discapacidad para estudiantes con NEDDM.
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Direccion de Educacion Especial Circular Técnica 5/16. La escuela y la

constitucion subjetiva

Direccion de Educacion Especial Documento de Apoyo 3/18. Disefio de

apoyos pedagogicos didacticos. ATDI

Direccion de Educacion Especial Documento de Apoyo 2/2020. Entre
escuelas de estudiantes Sordas y Sordos. Sobre la continuidad pedagdgica.

Notas de cuaderno.

Direccion de Educacién Especial Documentos de Apoyo 1/17. Historiar
brevemente el recorrido de las escuelas y servicios agregados de la

caracterizacion de trastornos emocionales severos

Direccion de Educacion Especial Documento de trabajo 2021. La inclusién a

VOCesS.

Perfil de la formadora y del formador de la Modalidad de Educacién

Fisica:

Las formadoras y los formadores en relacion con la disciplina: La Educacion
Fisica es concebida como practica social que se manifiesta en diferentes
actividades motrices propias de la cultura y como disciplina pedagdgica en el
ambito educativo. Es alli donde interviene intencional y sistematicamente en
la constitucion de la corporeidad y motricidad de los sujetos, en la
apropiacion de bienes culturales especificos como las practicas gimnasticas,
atléticas, acuaticas, de vinculacion con el ambiente natural, ludomotrices,

motrices expresivas y deportivas.

La presencia de la Educacion Fisica en la Educacion se inscribe en un
enfoque de derechos dado que comprende un conjunto de saberes,
considerados como bienes culturales, que contribuyen a la formacion integral
y cuya apropiacion de los y las nifias, jévenes y adolescentes debe ser

garantizada.

Las formadoras y los formadores serdn quienes junto a las y los docentes

pondran en reflexion, y analisis el sentido de la ensefianza de la educacién
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fisica en las escuelas. A partir de poner en consideracion las probleméaticas
que aborda la disciplina, las relaciones que establece con otras areas, los
sentidos de las practicas corporales y motrices en la sociedad, los modos en
gue se inserta en la dinAmica escolar y las condiciones de aprendizaje de las

y los estudiantes.

Las formadoras y los formadores de Educaciéon fisica intervendran en el
desarrollo de propuestas formativas para las y los docentes, centradas en el
reconocimiento de sus experiencias y saberes, atendiendo las necesidades
particulares, estableciendo relaciones con ellos en sus instituciones,
ofreciendo oportunidades de participar en acciones de formacion que
permitan profundizar diferentes formas de acompafamiento en los procesos
de ensefianza. Y sobre todo considerando a las escuelas como espacios
clave de la formacion, en tanto accion colectiva situada que se realiza entre

profesionales que comparten ese espacio en comun.
Referencias bibliograficas:

Anijovich, R. y Cappeletti, G. (2017). La evaluacion como oportunidad. Bs As:
Paidds
Bracht, Valter y. Francisco. El deporte como contenido de la Educacion

Fisica escolar: una perspectiva critica de la Educacién Fisica brasilefia.

Fernandez, Lidia (1986) La situacion de formacion y sus condiciones. Una
mirada pedagogica institucional al problema. Primera reunién técnica sobre

“requerimientos en preparacion de docentes y especialistas en educacion”.

Ferrari Silvia y Parodi Andrea; coordinado por Victoria Caso Fernandez y
Adriana Diaz; dirigido por Dafne Vilas. Educacion fisica: la capacitacion de
capacitadores desafios y propuestas / 12 edicion Buenos Aires Escuela de

Capacitacion Docente - CEPA, 2011 Ministerio de Educacion.

Gomez, Raudl y Otros La Educacion Fisica y el deporte en edad escolar. El

giro reflexivo en la ensefianza. Ed. Mifio y Davila. Afio 2009. Buenos Aires.

IF-2023-25552925-GDEBA-DFDPDGCYE

pagina 102 de 133



Gomez, Jorge; Renzi, Gladys; Corrales, Nidia; Ferrari, Silvia, El adolescente,
su corporeidad y motricidad. La Plata, Direccibn de Educacion Fisica,
DGCyE, 2004.

Le Breton, David, La sociologia del cuerpo. Introduccion. Buenos Aires,
Nueva Vision, 2002.

Lopez Pastor, Victor y otros. La evaluacion en Educacién Fisica. Revision de
modelo tradicionales y planeamiento de una alternativa. La evaluacion
formativa y compartida. REDALYC
https:/mww.redalyc.org/pdf/3457/345732275003.pdf

Pane. Silvina “El derecho a la Educacién Fisica. Politicas publicas, gestion y
planificacion. Ediciones UNDAV 2021.-

Pavia Victor. Con-vivir en modo Ludico. Cuando la escuela entre en el juego

Souto, Marta (2006) Repensando la formacion: cuestionamientos y
elaboraciones. En Actas Pedagdgicas de la Universidad de Palermo. Afio |

Nro. 1, febrero de 2006, Buenos Aires, Universidad de Palermo.

Terigi, Flavia. “Ensefianza como problema politico” Del Libro. Frigerio G,

Diker G. “Latransmision en las sociedades, las instituciones y los sujetos.

DGCyE. Direccion Provincial de Educaciéon Secundaria (2020) Lineas de
accion prioritarias de la DPES. Comunicado 16/20.
https://abc.gob.ar/secretarias/sites/default/files/2021-

05/lineas_de_accion_prioritarias-comunicado_16-20_0.pdf

DGCyYE. (2006) Disefio Curricular para la Educacion Secundaria. Coordinado
por Ariel Zysman y Marina Paulozzo - 2a ed. - La Plata: Dir. General de

Cultura y Educacion de la Provincia de Buenos Aires.

DGCyE (2020) Resolucion N°1872/20. Anexo I. Curriculum Prioritario. La
Plata, PBA. https://normas.gba.gob.ar/anexos/descargar/dYx6'YzOm.pdf

DGCyE (2020) Resolucion N°1872/20. Anexo Il: Evaluar en Pandemia. La

Plata, PBA. https://normas.gba.gob.ar/anexos/descargar/dR089zx1.pdf
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DGCyE (2020) Documento de Evaluacion, calificacion, acreditacion vy
promocion. Circulacion Técnica Conjunta N°1/2020.
https://abc.gob.ar/secundaria/sites/default/files/evaluacion_calificacion_acredi

tacion_y_promocion_2020-2021_.pdf

DGCyE. Direccion Provincial de Educacion Inicial, DGCyE, Disefio Curricular
para la Educacion Inicial, 2007, Resolucién 3161/07. Disefio Curricular para

la Educacion Inicial, 2018

DGCyE. Direccion Provincial de Educacién primaria Disefio Curricular

Jurisdiccional, Educaciéon Primaria, 2016

DGCyE. Direccion Provincial de Educacién Superior Disefio Curricular para la

educacion superior, niveles inicial y primario.2017

DGCyE. Direccion Provincial de Educacion Inicial SSE- INICIAL - Circular
Técnica Oct 2020 - Evaluacion (1).docx
https://abc.gob.ar/secretarias/sites/default/files/2021-06/circular_tecnica_3_-

_2020_-_evaluacion.pdf

Direccion de Educacion Fisica, Aportes para la construccion curricular del
Area Educacion Fisica. La Plata, DGCyE, 2002

Documento N°1-2008. La planificacion, una hipétesis para orientar la

ensefianza en Educacion Fisica
Documento N°2-2008. La comprension en Educacion Fisica
Documento N°3-2008. Los aprendizajes motores en el medio natural

DGCyE, Educacion Fisica. Material Complementario 1. Planificar en
educacion fisica construyendo propuestas de ensefianza para el logro de

aprendizajes significativos. 2018

DGCyE, Educacién Fisica. Material Complementario 2. Documentos

complementarios- anexo 1 objetivos y contenidos. 2018
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DGCyE, Direccion de Educacion Fisica. (2005) Documento Técnico: “La

comprension en las clases de Educacion Fisica”.

Perfil de la formadora y del formador de la Modalidad Psicologia

Comunitaria y Pedagogia Social:

La intervencion de las formadoras y los formadores se la piensa en términos
de trayectorias educativas y profesionales, de la educacion como derecho, de
la escuela como espacio comun, de las estrategias sociocomunitarias, y
multiactorales; donde el fortalecimiento de los actores educativos en su
capacidad de toma de decisiones pedagogicas para el cuidado integral de las
trayectorias educativas, genera el guién de esa formacion situada. Este
profesional, en su desempefio como formadora o formador generalista de
PCyPs, aportard la mirada de la Psicologia Comunitaria y la Pedagogia
Social, en su acompafiamiento a las y los docentes que conforman las
estructuras de la Modalidad de PCyPs, los que transiten por la formacién

permanente.

En esta complejidad de la intervencién de la formadora y del formador, su
tarea especifica suele conmoverse, amerita ser cuidada en espacios de
acogida, de sostenes multiples y mutuos donde interrogue la propia practica,
construya el saber requerido, se vuelva a reconocer, pueda confiar y
arriesgar, poner algo en juego para que algo mejor acontezca, desde un
lugar de promesas. Ese lugar es al interior del CIE: con el equipo directivo,
con otras formadoras y otros formadores, con las y los demas de la

intervenciéon situada.

Referencias bibliogréaficas:

Anijovich R. Gestionar una escuela con aulas heterogéneas. Ensefiar y

aprender en la diversidad. Buenos Aires. Paidos. 2009. Cap |- Il
DGCyE — DPCyPS Comunicaciones:

1/2000 Entre el Yo y los Otros: la construccion del Nosotros Aportes para

pensar la intervencion.
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2/2000 El deseo de aprender y el poder de enseiiar.

2/2005 Dar a conocer las puntuaciones organizativas para los E.O.E
1/ 2008, 5/2020 REEB

4/2008 y 11/2008 — Aprendizaje Escolar

6/11 Documento de Trabajo Aportes del enfoque de género para pensar la

experiencia de la Educacion Sexual Integral

3/2020 Cuidados integrales

13/2020 Aportes para los CEC en la intensificacidon de la ensefianza
14/2020 Aportes para los EOE en la intensificacion de la ensefianza
2/2021 — Trama

Duschatzky S (compiladora) Escuelas en escena. Una experiencia de

pensamiento colectivo. Buenos Aires. Paidos (2010) Cap Vy V

Dussel Inés (Compilador) Pensar la educacion en tiempos de pandemia:
entre la emergencia, el compromiso y la espera - 1a ed. - Ciudad Autbnoma
de Buenos Aires: UNIPE: Editorial Universitaria, 2020.

Greco, Maria Beatrizz INTERVENCIONES DE LOS EQUIPOS DE
ORIENTACION ESCOLAR: ENTRE LA HABILITACION DE LOS SUJETOS Y
LA CREACION DE CONDICIONES INSTITUCIONALES. VI Congreso
Internacional de Investigacién y Practica Profesional en Psicologia XXI
Jornadas de Investigacion Décimo Encuentro de Investigadores en
Psicologia del MERCOSUR. Facultad de Psicologia - Universidad de Buenos
Aires, Buenos Aires. (2018)

Masschelein y Simons — Defensa de la escuela. Una cuestion publica.
Buenos Aires, Mifio & Davila, febrero 2014 (en prensa) Cap Vi a Xl - XX y
XXI
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Nicastro S y Greco. Entre trayectorias. Escenas y pensamiento en espacios
de formacién. Buenos Aires. Homo Sapiens Ediciones. 2009. Cap ll. Sobre

el acompafamiento de las trayectorias.

Pitman Laura - Manual del capacitador Capacitacion docente, enfoque y
método. En: Birgin, A. (comp.) 2012. Mas alla de la capacitacion. Debates

acerca de la formacion docente en ejercicio. Paidés, Buenos Aires.

Revista Apuntes pedagogicos de la Formacion Docente Publicacion de la
Direccion General de Cultura y Educacion de la Provincia de Buenos Aires,

realizada por la Direccién Provincial de Educacion Superior N° 3-4- 5

Sanjurjo, L. (coord.). Los dispositivos para la formacién en las practicas

profesionales Homo Sapiens Ediciones. Rosario. (2009) Cap il y IV.

Perfil de la formadora y del formador Generalista de la Modalidad Educacion

de jovenes, Adultos y Adultos Mayores.

Perfil de las/los formadores y los formadores de la modalidad

Educacion de Jévenes, adultos y Adultos Mayores:

La formacion permanente toma a la unidad escuela de Jovenes, Adultos y
Adultos Mayores como un espacio privilegiado donde existen saberes
instituidos en la practica en tanto objeto pedagodgico para el desarrollo de

practicas de formacion.

Llevar adelante propuestas formativas en la Educacion de Jovenes, Adultos y
Adultos Mayores supone ser parte de un proyecto educativo integral que
garantiza el derecho a la educacion a lo largo de toda la vida. La Educacion
Permanente de Jovenes, Adultos (EPJA) tiene una relevancia primordial
porque asume la responsabilidad de dar respuesta a ciudadanos/as Jovenes,
Adultos/as y Adultos/as Mayores que, por diversos motivos, han quedado

excluidos/as de los niveles obligatorios del sistema educativo.

Este encuadre propone a las formadoras y los formadores llevar adelante
propuestas que generen condiciones para problematizar las instituciones

educativas de la modalidad en vinculo con la comunidad y la practica
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docente asumiendo su complejidad, heterogeneidad, multicausalidad y su
caracter inacabado e incierto. A su vez, se hace necesario hacer del aula de
formacion un espacio donde se dé lugar a la experiencia como apuesta a
dejar alguna marca de significacion que movilice reflexiones sobre la tarea de
ensefiar en la modalidad. En este sentido, la presencia de los y las docentes
en el aula de formacion como sujetos autorizados en la produccién de
saberes pedagoégicos resulta un aspecto irrenunciable de la Formacion

Docente Permanente.

El desarrollo de propuestas formativas en la Educacién de Jovenes, Adultos
y Adultos Mayores desde una perspectiva critica e institucionalmente situada
compele a las y los formadores a entrar en didlogo con las diferentes miradas
e interpretaciones que las y los docentes tienen sobre la ensefianza en
Educacion Popular. Se trata de pensar junto a las y los docentes como
educadores/as populares marcos de referencia donde los procesos de
creacion colectiva de conocimientos, teorizacion de practicas y creacion de
categorias de analisis construyan la trama de la praxis dialéctica freireana
gue permitira a las formadoras y los formadores contar con un encuadre

desde donde disefar las propuestas de formacion.
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Perfil de la formadora y del formador de Linea Transversal Educacion

Ambiental:

La Educacion Ambiental (en adelante EA) es una linea transversal del
Sistema Educativo presente en todos los niveles que pretende aportar a la
elaboracion y el desarrollo de propuestas educativas a partir de un sustento
ético, tedrico y metodolégico que tiene como finalidad principal la formacion
de una ciudadania critica y participativa. Las probleméaticas que dan sentido a

la EA se sitlan dentro de los dilemas propios del mundo contemporaneo,
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linea transversal de la DPFD que busca privilegiar espacios que fomenten la
reflexion en torno a la relacion dialéctica que se establece entre el mundo y la

escuela.

En esta direccion, se pretende construir y fortalecer en las escuelas una
perspectiva sociocritica de EA, dirigida a comprender las multiples causas y
consecuencias de las probleméaticas y conflictos ambientales, las
responsabilidades diferenciales en estos procesos y las diversas formas en
gue los grupos sociales son afectados. Estos son algunos de los ejes que
posibilitaran la construccion de un entramado explicativo que permita
desnaturalizar estos procesos y favorecer en las y los estudiantes la
construccion de herramientas para la participacién ciudadana en el marco de

sociedades democraticas y ambientalmente mas justas.

Frente a este desafio, se espera que las formadoras y los formadores sean
capaces de favorecer la institucionalizacion de la EA a partir del trabajo con
docentes y directivos a través de los distintos dispositivos de intervencion
(cursos, talleres, ateneos, mesas de acompafiamiento, entre otros) para la
construccion de propuestas de EA problematizadoras, situadas y

significativas.

Mas allad su formacion inicial y su desarrollo profesional en una disciplina y
nivel especifico, es deseable que las y los formadores de esta linea
transversal sean capaces trabajar en el aula de formacion en torno a las
particularidades de la EA en cada nivel y poniendo de relieve los distintos
saberes que cada espacio curricular aporta a la construccién del saber

ambiental.

La escuela es la unidad pedagdgica privilegiada para las acciones de
formacion permanente en EA y hace necesario que la intervencion de las y
los formadores a través de los distintos dispositivos favorezca una lectura de
la realidad ambiental que asume los contextos socioculturales como punto de
partida. En tal sentido se espera que el rol de la formadora y el formador
pueda potenciar las dinamicas institucionales que propicien el encuentro y el

intercambio de saberes en torno a problematicas ambientales situadas. Al
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mismo tiempo, a partir del dominio de la especificidad de la perspectiva
ambiental, se espera que las y los formadores puedan colaborar en la labor
de docentes y directivos de los distintos niveles a la hora de identificar las
oportunidades para incluir la EA en la lectura de los propios documentos

curriculares.
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Perfil de la formadora y del formador de la Linea Transversal Cultura
Digital:

Perfiles docentes de las areas de Ciencias de la Comunicacion, Ciencias de

la Educacion e Informatica.

Desde el rol de formadora o formador es necesario propiciar con el colectivo
docente la reflexion critica y productiva sobre los modos en que la cultura
digital se hace presente en las realidades -culturales actuales, donde
educadoras y educadores (y estudiantes) ya son parte activa, y que
requieren diadlogos con lo escolar en los que los posicionamientos puedan ser
tensionados, informados e interrogados desde otras perspectivas

pedagdgicas, éticas y politicas.

Se trata de poner en el centro el hecho pedagdégico, entendiendo que los
medios digitales ofrecen a la escuela posibilidades en conflicto: “opciones y
expectativas marcadas por tensiones diversas”, relacionadas con “las
adaptaciones que se hacen en distintos contextos, con los discursos
pedagogicos disponibles, con la historia y presente de las instituciones vy las

politicas educativas, y también con las propias permisibilidades técnicas y
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formas culturales de los medios digitales, que son mas heterogéneos y

complejos de lo que suele suponerse” (Dussel y Trujillo, 2018).

La perspectiva pedagogica critica demanda un doble abordaje. Por un lado,
exige una concepcidén que permita comprender el escenario socio-técnico
contemporaneo y su influencia sobre los procesos de subjetivacion, la
participacién en la cultura y en el espacio publico. Por el otro, se necesita una
reflexion que considere la especificidad material del conjunto y de cada uno
de estos medios: de los dispositivos de hardware, pero también del software,
es decir, los programas, las aplicaciones, las redes sociales, las plataformas.
Esta perspectiva material, cuando esta orientada a comprender los modos de
ser y hacer que habilitan y promueven los medios, permite llevar a cabo una
formacion de tipo instrumental critica y tensionada desde las didacticas
especfficas, desde el ejercicio de los derechos ciudadanos, desde las

politicas de cuidado.

En este sentido, es sustancial el trabajo pedagogico/escolar, focalizando
acerca del “por qué”, “para qué” y “cdmo”, del uso de los dispositivos digitales
en funcion de objetivos politico-pedagdgicos. Asi, debe reivindicarse al acto
pedagdgico como un espacio de encuentro y de construccion colectiva de

saberes donde la comunicacién y la interaccion son componentes centrales.

Asimismo, es importante que la formadora o formador pueda problematizar
estas tensiones entre cultura digital y cultura escolar avanzando en la
construccion de abordajes que contribuyan a repensar la matriz del proyecto
escolar en su didlogo con los modos de hacer/producir, circular y consumir
cultura propios de la contemporaneidad, donde los nuevos escenarios
digitales irrumpen desde la perspectiva de las nuevas alfabetizaciones
(Dussel, 2014).
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Perfil de la Formadora y del Formador de la Linea Transversal Educacion

Sexual Integral:

La ESI es un espacio sistematico de ensefianza y aprendizaje que promueve
saberes y habilidades para la toma de decisiones conscientes en relacion con
el cuidado del propio cuerpo, las relaciones interpersonales, el ejercicio de la
sexualidad y los derechos de nifas, nifios y adolescentes. La Ley 26150 de
Educacion Sexual Integral establece el derecho de nifias, nifios, adolescentes,
jovenes y personas adultas a recibir educacion sexual integral en los
establecimientos educativos publicos, de gestion estatal y privada. Para esto,
crea el Programa Nacional de Educacién Sexual Integral, que coordina el
disefio, la implementacién y evaluacion de la ESI en todas las jurisdicciones del

pais.

Desde el afio 2015 la Provincia de Buenos Aires tiene su propio marco
normativo (Ley 14.714) 14744 que establece Garantizar la efectiva ensefianza
y aprendizaje de la educacién sexual integral a través de conocimientos
cientificos pertinentes, precisos, confiables y actualizados desde la perspectiva
de género, promoviendo el respeto a la diversidad y la no discriminacién(Art 5
inc a),asegurar el efectivo cumplimiento del derecho a la libertad sexual; el
derecho a la autonomia, integridad y seguridad sexual; el derecho a la
privacidad sexual; el derecho a la equidad sexual; el derecho al placer sexual;
el derecho a la expresion sexual emocional; el derecho a la libre asociacion
sexual; el derecho a la toma de decisiones reproductivas libres y responsables;
el derecho a la informacién basada en el conocimiento cientifico; y el derecho a
la atencion de la salud sexual.(Art 5 Inc b), trabajar en la prevencién de las
violencias y brindar informacion clara y confiable sobre los derechos sexuales y
reproductivos (Art 5 d) entre otros, y promueve un trabajo articulado con

centros de salud, organizaciones sociales y familias.
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Ademas, la Resolucion del CFE 340/18 establece que se deben “asegurar las
acciones necesarias para el cumplimiento de un espacio especifico de
Educacién Sexual Integral en la Formacion Inicial de todos los futuros docentes
segun los nucleos de aprendizajes prioritarios para cada nivel educativo y
establece que se incluya en los planes institucionales, el enfoque integral de la
Educacién Sexual Integral ya sea de manera transversal y/o a través de
espacios curriculares especificos, asi como en las normas que regulan la

organizacion institucional.

Las propuestas didacticas y pedagodgicas desde la ESI deben colaborar en
desmantelar discursos y practicas que producen la desigualdad anclada en la
diferencia sexual y en la produccion de “normalidad” (binaria, heterosexista o
cis-sexista, blanca). Para ello se debe realizar un profundo trabajo en la
deteccion y critica de los estereotipos de género que producen desigualdades y
violencias por motivo de género y que, a su vez, vulneran derechos. Los
modelos histéricos de la educacion sexual en la escuela anclados en el
biologicismo, la genitalidad o los discursos moralizantes deben ser
cuestionados a partir de practicas educativas que se pregunten sobre las
experiencias generizadas en los cuerpos, las identidades, las ciudadanias, la
politica, la vida cotidiana, familiar y el mundo del trabajo. La ESI exige abordar
los procesos educativos desde una perspectiva de género, derechos vy
diversidad que respete y contenga los derechos de todas las personas,
particularmente de las infancias y las adolescencias, en clave de autonomia,

autodeterminacion y cuidado.

Como contenido transversal la ESI esta enmarcada en abordajes integrales e
institucionales, situados en relacion al territorio: la comunidad, las familias, el
barrio y la ciudad. Por ello se espera que los Equipos Técnicos Regionales
(ETR) habiliten practicas de formacion permanente que acompafien los
principios epistemolégicos, politico-pedagdgicos y didacticos presentes en los
disefios curriculares vigentes desde la ESI para todos los niveles y

modalidades.

La propuesta de la Direccién de Educacion Superior junto a la Direccion de
Educacién Sexual Integral de la provincia de Buenos Aires es transversalizar la
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perspectiva de género, derechos y diversidad en la educacion sexual integral
de la formacion docente desde las nociones de interseccionalidad, derechos y

cuidado. Por ello se espera que el Equipo Técnico Regional pueda:

e Presentar los debates conceptuales en torno de la cuestién de género y
la nocion de interseccionalidad como una probleméatica inmersa dentro
de los dispositivos de poder, que generan exclusién social, desigualdad,

violencia y discriminacion.

e Trabajar desde la formacién permanente en la construccion de una
mirada critica el-a partir de una formacién integral que favorezcan las
capacidades en el cuidado y promociéon de la salud, disfrute y respeto
del cuerpo propio y ajeno, el derecho al placer y la libertad sexual y el
conocimiento y respeto de los propios derechos y los derechos de los/as

y otros/as en todas las etapas de la vida.

e Identificar las diversas interpretaciones historicas sobre la sexualidad y
sus correlatos en las practicas pedagogicas para promover la
permanente reflexion sobre las propias interpretaciones y concepciones
de la sexualidad a través del disefio de dispositivos de acompafamiento

problematizadores y superadores desde la formacion permanente.

Se espera que un Equipo Técnico Regional pueda apropiarse de las
propuestas de Educacion Sexual Integral de los Disefios Curriculares de la
provincia de Buenos Aires, de los Lineamientos Curriculares de la ESIy de los
Nlcleos probleméticos de la ensefianza de la ESI, reconociendo las
especificidades de cada nivel educativo y modalidad. EIl Equipo Técnico
Territorial de ESI debera desarrollar acciones de articulacién con las y los
referentes territoriales (regionales y distritales) de la Direccion de ESI y las
distintas &reas y disciplinas, transversalizando la ESI, partiendo de los nucleos
de aprendizaje prioritarios con el propésito de fortalecer el desarrollo territorial
de la ESIly la efectiva implementacién de esta politica publica en todas las

instituciones de la provincia de Buenos Aires.
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Las practicas de ensefianza escolar en politica y ciudadania han tenido por
objeto que los Estados generen las representaciones y los habitos sociales
capaces de garantizar la gobernabilidad de la sociedad. Cabe agregar que,
una de las cuestiones abiertas tras el terrorismo de Estado fue la de
reinstaurar el Estado de Derecho, es decir, definir un orden que permitiese el
juego de las instituciones y la adscripcién subjetiva a esa legalidad (Siede,
2007, p. 180). En ese contexto la escuela paso a ser considerada como un

espacio de promocion de la educacion democrética.

Por esa razon, cuando hablamos de politica y ciudadania no siempre
hacemos referencia a una disciplina especfifica, sino que nos referimos a una
linea transversal delimitada por sus preguntas y el tipo de aprendizajes que
propone y que, por esa razon, atraviesa todos los niveles y modalidades del
sistema educativo. De ahi que nuestro trabajo se inserte en los dialogos
siempre complejos entre las nociones de ciudadania y politica que se
construyen las instituciones formadoras frente a los dilemas -culturales,
politicos y sociales propios de esta época. En ese sentido, las preguntas
ordenadoras de la linea en cuestion serian la siguiente: ¢cuales son las
normas y practicas vinculadas al ejercicio democratico que estan presentes

en las instituciones escolares? ¢ cémo se manifiesta su legitimidad y eficacia?

Por lo dicho, los ejes que ordenaran estos dialogos seran los contenidos
entendidos como el campo de conocimientos interdisciplinarios presentes en
los disefios curriculares y ponderados en los marcos normativos vigentes, las
tareas que hacen posible el ejercicio de la ensefianza y el aprendizaje y la
convivencia como instancia de regulacién de las relaciones sociales, que
suponen el establecimiento de normas con el fin de garantizar una vida en

comun de todos los/las que integran la comunidad educativa.

En ese sentido, las escuelas atraviesan experiencias siempre abiertas a
nuevos enunciados culturales que no pueden contemplar criterios de
intervencion generales, es decir, no puede existir la ley general de
convivencia, sino que lo esperable es que en cada escuela las normas se

sometan a revision, las pautas estén fundamentadas argumentativamente, se

IF-2023-25552925-GDEBA-DFDPDGCYE

pagina 124 de 133



puedan objetar periédicamente, y que haya un Estado de Derecho que

garantice el cumplimiento de las reglas del juego.

En consecuencia, con ello, uno de los lineamientos principales de la
Direccion de Formacién Docente Permanente (DFDP) es la necesaria
problematizacion de la cotidianeidad escolar a través del didlogo entre los
conocimientos construidos en la practica profesional y la tarea educativa. De
ese modo se espera que el mundo en el que vivimos sea la principal
referencia a la hora de decidir qué es lo socialmente relevante ensefar. Las
formadoras y los formadores deberan establecer un dialogo entre docentes
gue permita transformar las practicas de ensefianza en su conjunto a partir
de un necesario anclaje institucional que tome a la escuela como unidad
pedagdgica privilegiada. Para ello sera necesario que los formadores y
formadoras promuevan el relevamiento de aquellas dimensiones que
permitan visibilizar las concepciones presentes en torno a la politica y la

ciudadania en cada ambito escolar.

De acuerdo con la perspectiva mencionada, la definicién de los objetivos de
trabajo que realizara la formadora o el formador se adecuara a las
experiencias, contextos, necesidades e identidades de cada Centro de
Capacitaciéon, Informacién e Investigacion Educativa (CIE) y de cada
institucion escolar. Eso sera posible gracias a la puesta en marcha de los
dispositivos y estrategias de formacién diferenciales disponibles en la DFDP:
las Mesas de acompafamiento Pedagdgico Didacticas, Talleres, diferentes
Propuestas Formativas, etc. Se espera que en los mismos en un primer
momento se puedan relevar las concepciones vigentes sobre poliica y
ciudadania, para luego ponerlas en dialogo con los marcos teéricos actuales
para promover junto con los/las docentes la reflexion, problematizacion y

adecuacion necesaria.

Frente a tales imperativos, se espera que las formadoras y los formadores
sean capaces de favorecer la institucionalizacion de las practicas de
ensefianza de politica y ciudadania a partir del trabajo con docentes y

directivos a través de los distintos dispositivos de intervencion sefalados
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(cursos, talleres, ateneos, mesas de acompafamiento, entre otros) para la

construccion de propuestas problematizadoras, situadas y significativas.
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Perfil de la formadora y del formador de la Linea Transversal Mundo

Contemporaneo:

Mundo contemporaneo como linea transversal de la Direccion de Formacion
Docente Permanente en la provincia de Buenos Aires busca privilegiar
espacios de que fomenten la reflexion en torno a la relacién dialéctica que se
establece entre el mundo y la escuela, entendiendo que la institucion en

donde se entrelazan las diversas experiencias y trayectorias de las y los
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actores que son parte de ella, pasa a ser la unidad pedagdgica privilegiada

de esta formacion, como espacio de trabajo situado y colectivo.

Introducir el mundo contemporaneo como una linea transversal para pensar
la formacion permanente de las y los docentes de todos los niveles y
modalidades del sistema educativo de la provincia de Buenos Aires demanda
posicionarnos desde un abordaje multidisciplinar. En este sentido, es una
linea de accion que pretende tomar distancia de las disciplinas escolares, no
desestimando su potencial, sino proponiendo que la multiplicidad de areas
disciplinares entren en diadlogo para trazar lineas de trabajo que permitan que
las y los docentes amplien su mirada del mundo y, a la vez, ayudar a otros a

mirar el mundo desde distintos lenguajes y sensibilidades.

Se espera que la formadora y el formador de esta linea transversal construya
y articule propuestas formativas que incluyan a las y los docentes como
actores activos en la problematizacion sobre el mundo contemporaneo y las
culturas, constituyendo espacios de reflexion en torno al devenir en el que
nos toca desarrollar el ejercicio de la docencia, entendiendo que las
alteraciones del mundo contemporaneo permean las instituciones educativas.
De este modo, la transversalidad de la linea politico pedagogica requiere que
las y los formadores afronten el desafio de pensar los problemas del mundo
contemporaneo para todas las modalidades y niveles, como objeto cultural
comun al conjunto de la institucion entendiendo que la escuela es uno de los
lugares privilegiados para que la transmisién cultural, el pasaje del mundo

entre generaciones, acontezca (Arendt, 1954; Dussel, 2007).

En esta linea transversal para la formacién permanente nos convoca pensar
como formadoras y formadores el problema de lo contemporaneo en torno al
conjunto de cambios en amplias esferas de la vida social, politica y cultural
en la que desarrollamos nuestra experiencia de vida (Benjamin, 1982;
Foucault, 2010; Rabelo y Souza 2000; Scott, 1999; Williams, 2003). Tomar
este problema y transformarlo en objeto de ensefianza requiere como
formadora o formador, recuperar los aportes de diferentes disciplinas
sociales, dando lugar a los debates de autoras y autores en torno a pensar el
mundo contemporaneo, entendiendo la complejidad y diversidad de modos
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de abordarlo: sociedad de Ila informacién, modernidad liquida,
posmodernidad, sociedad de control entre otros modos (Bauman, 1999:
Deleuze, 1990; Fischer, 2009; Giddens, 1993; Jameson, 2012). La presencia
de tal variedad conceptual pone en evidencia que el cambio que nos toca
atravesar puede ser entendido como un momento de discontinuidad histérica
(Foucault, 1968) que implica rupturas y permanencias con la época anterior,

y en tanto ello requiere un andlisis singular.

En esta linea de trabajo afirmamos que las problematicas y ejes que
conforman el mundo contemporaneo como objeto de andlisis y de
ensefianza, esta conformado de modos diversos atendiendo a que estas
particularidades de la contemporaneidad se manifiestan de diferentes formas
en sociedades que son entre si desiguales. Por ello es relevante, como
formadoras y formadores, darnos la tarea de mirar de modo global la
diversidad de realidades que atraviesan este mundo que nos constituye, a la
vez que recuperar y seguir construyendo voces y miradas propias,
reconociendo la dimension multicultural del territorio latinoamericano, para
gue ello sea parte de las experiencias de reflexion que transitemos en los

espacios de formacion permanente.

Partiendo de la idea de que la tarea de ensefiar esta en una relacion
intrinseca con el ejercicio de trasmision de la cultura (Birgin, 2012), pensar
propuestas para la formaciéon permanente en esta linea de trabajo nos invita
como formadora o formador a crear espacios en donde las y los docentes
puedan reconocer, pensar y desnaturalizar la mirada sobre la propia
experiencia social y cultural. En este sentido, consideramos que se torna
central en las propuestas que se construyan desde las aulas de formacién
permanente, la creacion y el fomento de espacios que habiliten conocer y
producir diversidad de experiencias culturales que permitan poner en duda lo
gue conocemos Yy se constituya como un escenario de nuevas posibilidades
para pensar el mundo contemporaneo. Construir problemas pedagogicos a
partir de realidades y contextos especificos nos permite avanzar en un
horizonte que tome las experiencias de las y los docentes como punto de
partida, de modo que sean verdaderos protagonistas de los procesos

formativos reconociéndolas y reconociéndolos como sujetos autorizados en
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la produccion de nuevos interrogantes que orienten el rumbo sobre la

reflexion de los saberes.

Tenemos el desafio de fortalecer la formaciéon de las y los docentes a través
de diferentes dispositivos que son parte de las dinAmicas institucionales de
los CIES: Mesas de acompafiamiento pedagdgico didacticas, talleres,
ateneos, espacios de formacién virtual, y de pensar formatos propios que
permitan articular las aulas con el patrimonio cultural de cada una de los
distritos e instituciones culturales que nos convoquen a nuestro fin. Desde
esta linea de trabajo apostamos a construir experiencias que habiliten y
experimenten estrategias recurriendo a otros textos y lenguajes que se
constituyen como una nueva apuesta en la formacién docente. Esos
abordajes diversos, disruptivos, que ponen en tension la cultura escolar,
extienden los horizontes, colaboran en la recreacién de la pedagogia, y
permiten ampliar la mirada para pensar de otros modos la tarea de educar
(Birgin, 2012, p. 254).

Referencias bibliograficas

Agamben, G. (2008). ¢Qué es lo contemporaneo? Buenos Aires: Adriana

Hidalgo.
Agamben, G. (2011). Infancia e historia. Buenos Aires: Adriana Hidalgo
Arendt, H. (1993 [1958]). La condicion humana. Buenos Aires, Paidos.

-------------- (2016). Entre el pasado y el futuro. Cap. V. “La crisis en la
educacion” y Cap. VI. “La crisis en la cultura: su significado politico y social”.

Buenos Aires, Ariel.

Bauman, Z. (1999). Modernidad liquida. Buenos Aires: Fondo de Cultura

Econdémica.

Benjamin, W. (1982). “Experiencia y pobreza” [1933]. En Discursos

interrumpidos |. Madrid: Taurus

IF-2023-25552925-GDEBA-DFDPDGCYE

pagina 130 de 133



Berardi, F. (2007). Generacidon post-alfa. Patologias e imaginarios en el

semiocapitalismo. Buenos Aires: Tinta Limon.

Birgin, A (Comp) (2012) Mas alla de la capacitacion. Debates acerca de la

formacién de los docentes en ejercicio. Buenos Aires. Paidés.

Castro-Goémez, S. (2007) “Michel Foucault y la colonialidad del poder”. En:
Tabula Rasa N° 6.

Centeno, M. (1998) “The disciplinary society in Latin America”. En: Miguel
Angel Centeno y Fernando Lopez-Alves (eds.): The Other Mirror. Grand
Theory Through the Lens of Latin America. Princeton NJ: Princeton UP (289-

308). También publicado en castellano en Este Pais, N° 89

Concheiro, L. (2016). Contra el tiempo. Filosofia practica del instante.

Barcelona: Anagrama.

Deleuze, G. (1990). Posdata sobre las sociedades de control. Babel. Revista
de libros, (21), 42-43.

De Marinis, P. (2008) “Comunidad, globalizacion y educacion: algunas
reflexiones acerca de la “desconversion de lo social” En: Pro- posicoes,
Revista de la Facultad de Educacion de la Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP), Campinas, Brasil (v.19, n.3(57), set./dez.2008).

Documento producido por: Prof. Jorge Huergo y Lic. Kevin Morawicki
(Orientaciones generales y Bibliograficas). Orientaciones metodoldgicas:
Prof. Beatriz Kohen y Prof. Mabel Pantolini (DES)

Fisher, M. (2009). Realismo capitalista. ¢No hay alternativa? Buenos Aires:

Caja Negra.

Foucaul, M (1968). Las Palabras y las cosas: una arqueologia de las ciencias

humanas. Buenos Aires: Siglo XXI editores.

--------------- (2010). Nietzsche, Marx, Freud. Buenos Aires: Anagrama.

IF-2023-25552925-GDEBA-DFDPDGCYE

pagina 131 de 133



Hobsbawm, E. (1994). Vista panoramica del siglo XX. en Historia del siglo

XX. Buenos Aires: Grijalbo.

Jameson, F. (2012). EI posmodernismo o la logica cultural del capitalismo

avanzado. Buenos Aires: La Marca.

Quijano, A. (2000) “Colonialidad del poder, globalizacion y democracia”
(Lima, diciembre  del 2000). Disponible en la web en:

http:/Mmww. rrojasdatabank.info/pfpc/quijan02.pdf

Marti, J. (1981) Nuestra América. (Publicado en La Revista llustrada de
Nueva York, Estados Unidos, el 10 de enero de 1891, y en El Partido Liberal,
México, el 30 de enero de 1891)

Meirieu, P. (1998). Frankenstein educador. Barcelona: Editorial Laertes.

--------------- (2020, 17 de abril). La escuela después... ¢ Con la pedagogia de
antes? Café pedagogique. Disponible en: http:/Mww.mcep.es/2020/04/18/la-
escuela-despues-con-la-pedagogia-de-antes-philippe-
meirieu/?utm_campaign=shareaholic&utm_medium=facebook&utm_source=s
ocialnetwork&fbclid=WARS3t3H11KrWw710z6uHIJoku6Ud8K8d_Pi_QUx2IUb
FxdzpWV_z9drNhtz0

Rabelo, Miriam y lara Souza (2000). “Vida Vivida, Vida Contada: una
reflexion sobre la experiencia de mujeres de la clase trabajadora en El
Salvador”. en XXIV Encontro Anual da ANPOCS. Petrépolis.

Ranciere, J. (2018). Tiempos modernos: ensayos sobre la temporalidad en el

arte y la politica. Madrid: Shangrila.

Santos, B. (2003) De la mano de Alicia: lo social y lo politico en la
postmodernidad. Uniandes / Siglo del Hombre Editores, Bogota, 1998. -
Santos, Boaventura de Sousa: La caida del Angelus Nowus: ensayos para
una nueva teoria social y una nueva practica politica. ILSA, Bogota, 2003
(cap. 6: 167-242). - Sassen, Saskia: Contrageografias de la globalizacion.
Género y ciudadania en los circuitos transfronterizos. Madrid, Traficantes de
Sueios, 2003.

IF-2023-25552925-GDEBA-DFDPDGCYE

pagina 132 de 133



Svampa, Maristella (2000). Desde abajo: la transformacion de las identidades
sociales. “ldentidades astilladas. De la patria metalirgica al heavy metal”.
Buenos Aires, UNGS.

Scott, J. (1999). “Experiencia”. En: Hiparquia vol. 10, n°1

Sennett, R. (2000). La corrosion del caracter. Buenos Aires: Anagrama.

IF-2023-25552925-GDEBA-DFDPDGCYE

pagina 133 de 133



rr7]

GOBIERNODELAPROVINCIADEBUENOSAIRES
2023 - Afio de la democracia Argentina

Hoja Adicional de Firmas
Informe grafico

Ndmero: DISPO-2023-31-GDEBA-DPESUPDGCYE

LA PLATA, BUENOS AIRES
Lunes 26 de Junio de 20

Referencia;: ANEXO 3 REGION 2

El documento fue importado por el sistema GEDO con un total de 133 pagina/s.

Digitally signed by GDE BUENOS AIRES

DN: cn=GDE BUENOS AIRES, c=AR, 0=MINISTERIO DE JEFATURA DE GABINETE DE MINISTROS BS AS,
o0u=SUBSECRETARIA DE GOBIERNO DIGITAL, serialNumber=CUIT 30715471511

Date: 2023.06.20 14:18:13 -03'00

Sandra Marisa Gori
Directara Pravineial

Direccién Provincial de Educacion Superior
Direccion General de Cultura y Educacion

Digitally signed by GDE BUENOS AIRES

DN: cn=GDE BUENOS AIRES, c=AR, 0=MINISTERIO DE
JEFATURA DE GABINETE DE MINISTROS BS AS,
0ou=SUBSECRETARIA DE GOBIERNO DIGITAL,
serialNumber=CUIT 30715471511

Date: 2023.06.20 14:18:16 -03'00"



ANEXO 4
|. Carreras de formacion docente y materias afines que bonifican alos y las
formadores/formadoras del Nivel Superior, aspirantes a miembro de los
Equipos Técnicos Regionales de los Centros de Capacitaciéon Investigacion

e Informacion Educativa CIIE.

Se comunica a los tribunales descentralizados el detalle de las carreras de
formacion docente y espacios curriculares afines a los modulos que se
consideraran para la adjudicacion del puntaje previsto en el articulo 60 de la ley N°

10579, sus modificatorias y decretos reglamentarios.

A) CARRERAS Y MATERIAS AFINES PARA FORMADORES/AS DE LAS DIFERENTES AREAS PARA EL
NIVEL INICIAL

Profesor de Educacion Inicial

Area Materias Afines Aio de Cadigo
la de drea
Carrera
Generalista Didactica General 1 CE1
Didacticay curriculum de Nivel Inicial 2 CE1
Ambiente naturaly | Didacticade lascienciassociales 2 GP/HE
social Tallerde ciencias sociales 3 GP
Tallerde ciencias naturales 3 BP
Ateneode naturalezaysociedad 4 GP
Matematica Taller de pensamiento I6gico matematico 1 MP/MA
1
Didacticade lamatematica 2 MP
Taller de matematica 3 MP
Ateneo de matematica 4 MP
Practicas del Didacticade practicas del lenguaje y literatura 2 LP
lenguaje Talerde Lecturaescrituray oralidad 1 LN/LP/L
T
Tallerde Literatura Infantil 3 LT
Ateneo practicasdel lenguajeylaliteratura 4 LP
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B) CARRERAS Y MATERIAS AFINES PARA CARGOS DE FORMADORES/AS DE LAS DIFERENTES
AREAS PARA EL NIVEL PRIMARIO

Carrera: Profesor de Educacion Primaria

Area Materia Ao de | Codigo
la de area
carrera

Generalista Diddctica General 1 CE1

Diddcticay curriculum de Nivel Primario 2 CEl

Ciencias sociales Diddcticade lascienciassociales| 2 GP

Didacticade lasciencias sociales|| 3 GP/HE
Ateneode cienciassociales 4 GP/HE
Ciencias naturales Didacticade las ciencias naturales| 2 BP
Didacticade las ciencias naturales|| 3 BP/
Ateneode ciencias naturales 4 BP
Matematica Taller de pensamiento l6gico matematico 1 MP
Didacticade lamatematical 2 MP
Didacticade lamatematicall 3 MP
Ateneode matematica 4 MP
Practicas del lenguaje | Lectura escrituray oralidad 1 LP
Didacticade practicas del lenguajey literatural 2 LP
Didacticade practicas dellenguajey literaturall 3 LP
Ateneo practicasdel lenguajey laliteratura 4 LP
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c) CARRERAS Y MATERIAS AFINES PARA DE FORMADORES/AS DE LAS DIFERENTES AREAS PARA
EL NIVEL SECUNDARIO

Carrera: Profesor de Educacion Secundaria con diferentes orientaciones

Area Materias Afines Ao de la | Orientacionde la Caodigo
Carrera Carrera de
area
Generalista Perspectiva Filosoéfica-Didactica 2 Todos los FG
profesoradosdela
educacidn
Perspectiva Filosofica- 3 secundaria CE1
PedagogicaDidactica
Perspectiva pedagodgicadidactica | 1y2 FG
ly Il
Geografia Geografia urbanay rural 3 GEOGRAFIA GF
Espacio de lapractica docente lll 3 GP
Espaciode lapracticadocente IV | 4 GP
Historia Historiaargentina 3 HISTORIA HA
Historiamundial 3Y4 HC
Espacio de lapractica docente lll 3 HE
Espaciode lapractica docente V 4 HE
Investigacién histérica 3Y4 HI
Matematica Matematicay su ensefianzalalll 19,29y MATEMATICA M.P
30
Espaciode lapractica docentela 19, 29, 32
\Y y 49
Metodologiade la investigacion 4
educ.en Matem.
Matematicaaplicada 4 MA?2
Economia Economia 1 ECONOMIA EM
Practica docentellly IV 3vya EO
Metodologiade la investigacion 4 EM
econdémica
Filosofia Historiade la Filosofia 4 FILOSOFIA Fl
Espaciode lapracticadocentellly | 3y4 F.H
A\
Lengua, literaturay su ensefianzal | 1y2 LENGUAY LT
LenguaY I LITERATURA
Literatura Linglisticay gramaticall 2 LG
Lenguasclasicas |y Il 2y3 LN
Espaciode lapracticadocentellly | 3y4 L.P.
v
Biologia Biologiay laboratorio| 2 BIOLOGIA B. G.
Espaciode lapracticadocentellly | 3y4 B. P.

v
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Fisica Fisicay elementos de astronomiay | 1Y 2 FISICA F.T.
laboratorio
Espaciode lapracticadocentellly | 3Y4 F.S.
v
Fisicay suensefianza 4 A.S.
Quimica Quimicay laboratorioly Il 1Y2 QUIMICA Q.P.
Espaciode lapractica docente lll 3 Q.E.
Quimicay suensefianza 4 Q.u.
FisicoQuimica | Fisicoquimical 3 QUIMICA QP.FS.
Fisicoquimicall 4 FT.QE.
CsdelaTierra | CienciasdelaTierra 2 BIOLOGIA GG

d) CARRERAS Y MATERIAS AFINES PARA FORMADORES/AS DE LAS DIFERENTES AREAS

TRANSVERSALES
Area Materias Afines Ano de la | Orientacidnde la Codigo
Carrera Carrera de
area
Educacién Didacticay Curriculum de Ed.Fisica | 2 Educacion Fisica ED
Fisica de Inicial y Primaria
Didacticay Curriculumde Ed. 3 Educacion Fisica ED
Fisica de Secundariay otros
ambitos
Didacticade laPracticas 4 Educacién Fisica ED
Deportivas
Ciudadaniay Problematica politica 4 Ciencias Politicas CcP
DDHH contempordnea
Derechos Humanos 4 DC
Practica docente llly IV 4 CD
Psicologia Psicologia General ly Il ly2 Psicologia PS
Psicologiadel Desarrollo Iyl 2y3 Psicologia PS
Psicologiadel Aprendizaje 4 Psicologia PS
Esiy NO CONTEMPLA VINCULACION
Perspectivade
género
Cultura Digital | Medios Audiovisuales, TIC'sy 3 Varias Carreras CS MM
Educacion
Educacién NO CONTEMPLA VINCULACION
Ambiental
Artistica
Plastica Didacticade lasArtesVisualesly | 3y4 Educacion Visual PB
I
Musica Didacticade laMusicaly Il 3y4 Educacion Musical
Teatro Didacticadel Teatrol y Il 3y4 Teatro
Danza Didacticade lasdanzas 3y4 Danzas
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Lengua Inglésysu Ensefianzal, Il y Il 2,3y4 Inglés | E
Extranjera
Ingles
Fundamentode laEnsefanzay 1,2,3y4 | Inglés IP
Aprendizajedel Inglés
Especial Psicologiadel Desarrolloy 1,2y3 Educacion Especial PP
Aprendizajel, Iy llI
Adultos NO CONTEMPLA VINCULACION
Culturay Andlisis del Mundo 1 Varios carreras Fl
Mundo Contemporaneo AN2
Contemporane GP HE
o HI SO2

Il.- Valoracién de otros titulos y antecedentes, especificos para la Formacion

Docente Permanente, no contemplados en el art. 60, Ley 10549 y Decretos

Reglamentario

S.

1- Postitulacion:

Se consideraran los postitulos de Educacidén Superior y postgrados universitarios,

referidos a la especialidad, incluyéndose en la valoracién la carga horaria y

pertinencia en funcion del area y nivel de los destinatarios de la Formacion

Docente Permanente.

Como parametro orientativo, se considerara 1 punto cada 100 horas de carga

horaria reconocida para la carrera.

200 300 400 500
hs. hs. hs. hs.

600
hs.

700 | 800
hs. hs.

Actualizacion

Académica

Especializacion

Diplomatura

Maestria

Doctorado
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Puntaje maximo por este item: 8 puntos.

2- Titulos concurrentes a la especialidad

Se consideraran a quienes acumulen dos o mas titulos habilitantes afines a la

especialidad y/o afines al nivel a que esta dirigida la capacitacion.

Puntaje maximo por este item: 5 puntos.

Titulo docente de la especialidad en conjuncion con el Titulo docente para el

nivel a que esta dirigida la capacitacion

DOS TITULOS 2, 50 PUNTOS
TRES TITULOS 3, 75 PUNTOS
CUATRO TITULOS 5 PUNTOS

3- Experiencia docente como miembro de los equipos técnicos regionales
(ETR).

Se consideraran exclusivamente los que corresponden a la actuacion en el area y
nivel educativo para el cual se postula, en los Ultimos 5 afios. Puntaje maximo por

este item: 5 puntos (1 punto por afio de desarrollo de la tarea).

4- Dictado de cursos en instituciones reconocidas: (en los ultimos 5 afios)
Considerar exclusivamente los relacionados con la especialidad, de duracién no
inferior a 30 horas céatedra, en instituciones del Nivel Superior, universitarias,
INFD, INET, u otras de reconocida trayectoria académica. Puntaje maximo por

este item: 4 puntos.
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En ISFD; ISFDYT,;
INFD/ INET
Hasta 1.50 pt.

Universitarias
Hasta 1.50 punto

Otras Hasta
1 punto

5- Concursos de oposicién ganados en el nivel terciario. Considerando los
concursos ganados en el sistema educativo provincial, en otras instituciones de
nivel terciario, incluyendo universidades, en los Ultimos 5 afios. Puntaje maximo

por este item: 3 puntos.

ler 2do 3er
Concurso | Concurso | Concurso

Sistema educativo provincial.
1 punto.

Otras Instituciones de nivel terciario.
0,50 punto

Universidades Nacionales.
1 punto
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6- Investigaciones, obras y publicaciones, relacionadas con la especialidad o
afin, exclusivamente aquellas de indole pedagdgica y docente, referida a la

especialidad que aspira a desempenfarse. Puntaje maximo por este item: 5 puntos.

Relacionadas con la
especialidad 0,25 pts

De indole pedagégicay
docente, referida a la
especialidad 0,50 pts

7- Actividades de actualizacién y perfeccionamiento docente y/o profesional
en los Ultimos 5 afios. Asistencia y participacion en cursos, congresos, jornadas,
seminarios, talleres u otras reuniones cientificas o de actualizacién, no valoradas
en el rubro de bonificaciones del Articulo 60. Acreditados con constancia emitida

por las autoridades convocantes. Puntaje maximo por este item: 3 puntos.

0,50 puntos por asistencia a curso, congreso, jornada, seminario, talleres u otras

reuniones cientificas o de actualizacion.
1 punto por presentacion de trabajos o calidad de expositor a congreso.

8- Desarrollo de proyectos y experiencias relacionados con el nivel y/o la
especialidad.

Se considerara el desarrollo de proyectos innovadores y experiencias evaluados
como exitosos; el desempefio a cargo de la formacion de auxiliares de catedra y
adscriptos (en actividades de formacion de grado, extension o investigacion); la
coordinacion de equipos de trabajo; la actuaciéon como director o codirector de

tesistas, becarios, pasantes; etc. Puntaje maximo por este item:3 puntos.

0,20 puntos por Proyecto innovador

0,10 puntos por formacion

Organizada desde el Nivel Central
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0,20 puntos por afio de coordinacion

de trabajo

0,20 por afio desempefio a cargo de

la formacion de auxiliares de catedra

TOTAL OBTENIDO

9- Distinciones y premios. (HASTA 2 PUNTOS)
Referidos a la especialidad para la que se convoca, obtenidos en los Ultimos 5

afos. Puntaje maximo por este item: 2 puntos.

0,50 puntos

por afno

10- Domicilio en el distrito en el que se postula acreditado mediante Documento

Nacional de ldentidad. Puntaje maximo por este item:3 puntos.

11- Participacion en comisiones evaluadoras del nivel superior, relacionadas

con la especialidad. Puntaje maximo por este tem 3 puntos.

12- Otros antecedentes que la comision evaluadora considere de interés

merituar. Puntaje maximo por este item 4 puntos.
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